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Rappelons que les IREM ont été fondés a
la fin des années soixante. En France, on a
tendance a oublier que des IREM ont été
créés a la méme époque dans les anciennes
colonies francaises, a linitiative de la
Coopération Francgaise. Clest ainsi que
I''REM de Madagascar a été fondé en 1969
au sein du Département de Mathématique
de ce qu'on appelait alors I'Université de
Madagascar (qui deviendra par la suite
I’Université d’Antananarivo, car d’autres
universités seront créées en province). Il
faut préciser que cette université, inaugu-
rée vers 1965, était alors, de par son statut,
une université francaise au sein d’un pays
certes indépendant depuis 1960, mais oi1 la
présence et l'influence frangaises étaient
encore trés fortes.

Dans cet article nous voudrions retracer
Pévolution de I''REM de Madagascar en

(1) Respectivement : coopérant frangais et membres
fondateurs de I'rewm, Faculté des Sciences, Anta-
nanarivo, Madagascar.
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vingt-cinq années d’existence, a travers le
probléme de la langue d’enseignement des
Mathématiques. Mais nous ne nous can-
tonnerons pas a cet aspect, et ne manque-
rons pas d’évoquer a cette occasion des
questions de “politique linguistique”, de
rapports interculturels, questions d’une
extréme importance dans un pays comme
Madagascar, qui sont profondément lides
aux enjeux du développement ainsi qu’a
Pavenir de la francophonie. Ces questions
sont tout aussi cruciales pour les pays du
continent africain proprement dit, notam-
ment dans Penseignement de base. Nous
ferons donc allusion 4 ces pays, ne serait-ce
qu’'en citant les documents que nous avons
pu recueillir,

1. De 1969 aux événements de 1972

Tres vite, le probléme linguistique a été
posé au sein de I'IREM, car les enseignanits
malgaches voulaient véritablement dominer
la discipline qu’ils enseignaient et suppor-
taient mal leur dépendance culturelle [12].
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Il serait d’ailleurs abusif de prétendre
qu’'on leur a mis les batons dans les roues.
Au contraire, il se trouve que le premier
directeur de I'IREM, M. Boubakar BA, était
originaire d’Afrique occidentale, trés sensi-
ble au probleéme linguistique et culturel, et
ouvert 4 une introduction de la langue
malgache dans ’enseignement.

Sur un plan plus général, on notait une
certaine prise de conscience du c¢oté des
autorités francaises. Le Directeur Général
des Services Académiques (& 1’époque,
c’était donc encore un Francais), M. Marcel
VITTE, était d’accord pour promouvoir l'uti-
lisation du malgache dans le primaire, et
demandait & PIREM de réfléchir dans ce
sens [20]. Sa réflexion prolongeait celle
d’autres responsables qui, 4 ’époque colo-
niale, avaient ouvert une voie dans le
méme sens. C’est ainsi qu’un inspecteur de
I’Enseignement primaire, R. CARLE, avait
congu en 1952 un beau livre de lecture en
deux versions :

— en frangais : “Joies et travaux de l'lle
heureuse.”

— en malgache : “Eto Madagasikara,
Nosy malalantsika.”

Avant méme la création de VIREM, une
directrice d’école maternelle, Mme CHAREIX,
publiait un “Cahier de calcul” bilingue.

En fait, il n’est pas exagéré de dire que
c’est UIREM sous tutelle francaise qui a mis
en route la malgachisation des Mathémati-
ques, du moins dans l'enseignement pri-
maire.

Ces efforts méritoires et cet esprit
d’ouverture de certains responsables fran-
cais du secteur éducatif restaient margi-
naux. Ils n’ont nullement empéché la
survenue des événements de 1972, qui

44

REPERES - IREM . N° 18 - janvier 1995

avaient des causes beaucoup plus vastes.
La jeunesse malgache est passée par une
crise d’identité, qui s’est traduite entre
autres par le fait que les Malgaches ne
supportaient plus la tutelle frangaise sur
leur pays, et entendaient devenir les
maitres chez eux. Des manifestations ont
renversé le régime du président Tsiranana,
et porté au pouvoir des militaires nationa-
listes, lesquels ont rapidement décrété la
“malgachisation”, dans les deux sens qu’on
peut donner i ce mot :

- substitution de Malgaches a des Fran-
¢ais aux postes de responsabilité.

— introduction et officialisation de la
langue malgache.

A partir de 1972, des milliers de Fran-
cais ont di quitter Madagascar, et cela a
entrainé un trés sensible déclin de Ia
francophonie, surtout parmi les jeunes
générations.

2. Malgachisation a partir de 1972

LIREM s’est donc malgachisé dans ces
deux sens :

— d’une part, & partir de 1972 le Direc-
teur de V'IREM, et les cadres, seront doréna-
vant pratiquement tous des Malgaches.
Cette malgachisation-la est un fait acquis,
et irréversible : avant 1972, un ou deux
seulement des enseignants du Départe-
ment de Mathématiques de 1'Université
étaient malgaches, tous les autres étaient
frangais. A T’heure actuelle, un seul est
francais, tous les autres sont malgaches ;

— d’autre part, ils vont accélérer 'intro-
duction de la langue malgache dans1’ensei-
gnement des Mathématiques, en concen-
trant leurs efforts sur I’Enseignement
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secondaire, et aussi, mais de facon beau-
coup plus limitée, sur I’Enseignement
supérieur (quelques certificats au niveau
de la Licence).

Il faut d’ailleurs préciser qu'au sein de
I'Université cet effort a été propre aux
mathématiciens regroupés au sein de
PIREM, sous I'impulsion de Pierre RAJAONA,
Directeur de cet IREM. Les autres universi-
taires n’ont pas pris la malgachisation de
la langue d’enseignement au sérieux, es-
sentiellement parce qu’ils restaient atta-
chés au prestige social et culturel du
francais, mais aussi parce que beaucoup
d’entre eux ne se sentaient pas compétents
dans le malgache écrit, ayant re¢u toute
leur formation en francais. Il faut
d’ailleurs préciser que Pierre RAJAONA a le
privilege d’étre issu d’une famille de lettrés
(son frére, Siméon RAJAONA, est un lin-
guiste réputé dont la thése sur la structure
du malgache fait autorité).

Bien entendu, des enseignants de I'ensei-
gnement secondaire et.primaire étaient
associés a toute cette élaboration, et durant
toutes les années 70, Ieffort de malgachisa-
tion se concrétisera par des stages de
formation des enseignants, des tournées en
province etc. La formation des enseignants
et des conseillers pédagogiques était alors
assurée dans I'Institut Pédagogique Natio-
nal (qui deviendra par la suite une Ecole
Normale), et leur formation en Mathémati-
ques était assurée en malgache par I'équipe
de ViREM. En outre, ''REM publiera une
dizaine d’ouvrages de Mathématiques entie-
rement en malgache (niveau secondaire et
supérieur), auxquels il faut ajouter des livres
pour l'enseignement primaire rédigés par
des instituteurs qui suivaient la terminolo-
gie élaborée par I'IREM. C’est ainsi que 'IREM
se construira une réputation de gens qui
prennent véritablement la malgachisation
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au sérieux, une réputation non seulement
dans tout Madagascar (d’ailleurs certains
mots issus des dialectes cotiers ont été
adoptés, par exemple mira pour traduire
égal : sur les aspects terminologiques,
voir [12][13]), mais aussi une réputation a
Pétranger.

3. Les langues africaines dans
Penseignement des Mathématiques

C'est ici qu’il convient d’évoquer un
colloque inter-IREM qui s’est tenu 4 Abidjan
en 1978. En lisant les actes de ce colloque,
on voit s’opposer, ou se compléter, une
approche théorique et une approche prati-
que. Les représentants de Cote d’Ivoire [9]
ont présenté de savants travaux a visées
linguistiques et psycho-linguistiques, ré-
sultats d’une collaboration entre 'IRMA et
I'1LA (Institut de Linguistique Appliquée)
d’Abidjan, avec des exemples pris dans la
langue VATA, travaux dont on pouvait
peut-&tre craindre qu’ils restent purement
théoriques (?), tandis que les délégués
malgaches ont présenté une communica-
tion de Pierre RAJAONA relatant I'expé-
rience effective d’enseignement en langue
malgache & une vaste échelle [12].

Cela dit, des expériences d'utilisation
des langues africaines dans l’enseigne-
ment primaire ont eu lieu, continuent
d’avoir lieu, et sont de toute évidence une
voie d’avenir. Sur ce sujet, les références
dont nous disposons sont [11[3][5][61[8]
[11]. 11 y a aussi 'exemple du swahili en
Afrique de 'Est, qui serait a étudier en
détail. Signalons qu'un membre de I'IREM
de Madagascar, Emile Rakotozanany [14],
vient de faire un séjour au Mozambique
pour expliquer Pexpérience malgache aux
mathématiciens de ce pays.

Nous.voudrions entrer 4 présent un peu
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dans le détail de cette expérience malga-
che, en analysant les choses sous deux
rapports : le raisonnement logique d’une
part, le vocabulaire scientifique d’autre
part. Ce que nous écrirons sur ces sujets
est sans doute transposable a bien d’au-
tres situations analogues a travers le
monde.

4. Raisonner en langue malgache

Nous savons bien que ce qui constitue la
base des Mathématiques, ce n’est pas,
comme on le croit parfois, leur vocabulaire
spécial, c’est le raisonnement logique.
Certes nous sommes passés, il y a une
vingtaine d’années, par une période de
verbalisme abstrait, élitiste, avec ces fa-
meuses “Maths modernes” qui partout, a
Madagascar comme en France, ont exercé
leurs ravages, particuliérement désas-
treux en Géométrie. Durant toute une
période, le vocabulaire a joué un role
d’écran, et il a contribué a faire oublier le
contenu essentiel des Mathématiques, les
raisonnements, les enchainements logi-
ques.

Nous savons bien aussi que ce contenu
est universel. Non seulement les théore-
mes mathématiques sont vrais partout et
pour toujours, mais les méthodes déducti-
ves qui conduisent & ces résultats sont,
elles aussi, un patrimoine commun de
toute ’'Humanité. Or la logique est, dans
toute pensée, trés solidaire de lalangue. La
logique des philosophes l’est méme telle-
ment que dans une certaine mesure elle
dépend de cette langue. La logique mathé-
matique s’efforce certes de dégager des
éléments universels et indépendants de la
langue, mais sans cesser de s’appuyer sur
le langage, sur ses intuitions et sur ses
catégories logiques implicites. Une cons-
truction logique comme Raha... , dia..., en

46

REPERES - IREM . N° 18 - janvier 1995

francais : Si..., alors... (2) apparait aussi
bien dans la langue courante, que dans les
ohabolana (proverbes malgaches, nom-
breux et importants dans la Grande Ile), ou
dans les théorémes mathématiques.

La faculté de raisonner s’acquiert par
toutes sortes d’occasions que ’enfant a de
raisonner, ou d’entendre raisonner. Elle est
pré-scolaire, extra-scolaire. L'enseigne-
ment des Mathématiques ne doit pas
méconnaitre le fait que le raisonnement
logique, parce qu’il s’acquiert dans la
langue, reste en un certain sens “dans la
langue”. Cela a pour conséquence, ‘que ce
que nous conviendrons d’appeler la “langue
logique”, qui est une petite partie de la
langue naturelle, enrichie de quelques
rares mots techniques comme hypothése
(petrakevitra), conclusion (tsoakevitra), dé-
monstration (fanaporofoana), etc., est le
principal appui sur lequel se fonde et
s’acquiert la capacité de raisonner logique-
ment, tandis que la Logique formelle
proprement dite, ou Logique symbolique,
ne peut intervenir que bien plus tard au
cours des études, et doit étre réservée a des
spécialistes.

(2) - Dans un article de Repéres [4], les auteurs s’en
prennent a I'ambiguité de cette expression “Si...
alors...” qui aurait le défaut de confondre deux
concepts logiques distincts, celui d’implication et
celui de pas de déduction. Mais n’est-ce pas
compliquer les choses inutilement que de vouloir
enseigner cette subtile distinction aux lycéens ?
Quand on énonce “Si P, alors Q", on pense tout
simplement : “Si P est vrai, alors Q est vrai”, ce
qui est.parfaitement clair, rigoureux, facile a as-
similer. En revanche, c’est peut-étre bien le con-
cept d'implication lui-méme (avec son symbole)
qu’il conviendrait de bannir de 'enseignement
secondaire. Car quelle est I'utilité pratique que
I'éléve connaisse la véritable signification de I'im-
plication ? qu’il sache par exemple que “P impli-
que Q" est une proposition vraie dans le cas ou P
et Q sont tous les deux faux ? Quand aura-t-il &
s'en servir ?
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On peut postuler que toute langue
nationale est capable de traduire cette
“langue logique”, laquelle posséderait une
dimension universelle, comme les Mathé-
matiques elles-mémes. Elle peut méme le
faire sans avoir recours a des néologismes,
car toute civilisation passe par le discours,
par ’argumentation. Or la démonstration
et Pargumentation sont deux démarches de
la pensée qui certes ne se confondent pas
[4], mais s’appuient sur les mémes regis-
tres du langage, sur ces mots de liaison
aussi familiers et utiles au mathématicien
qu’ils le sont au philosophe ou a I’avocat.

Ces mots de liaison se regroupent plus
ou moins par familles. Par exemple on peut
convenir (en premiére approximation) que
des expressions comme “donc”, “d’oir”, “par
conséquent”, “par suite”, sont synonymes,
de méme que leurs équivalents malgaches
“noho izany”, “manaraka izany”. Une
deuxieéme famille de mots de liaison ont un
sens tout différent : “or”, “par ailleurs”, et
leurs équivalents malgaches “anilen’iza-
ny”, “ankoatr’izany”. Notons dans la lan-
gue malgache l'utilisation & peu preés
systématique du mot “izany”, qui signifie
“cela” (cela dont il vient d’étre question). Le
malgache dit littéralement “par suite de
cela”, “a coté de cela”, il fait toujours
explicitement référence a ce qui vient
d’étre énoncé, alors que le lien avec ce qui
précéde n’est qu’implicite en francais
quand on utilise un mot comme “donc”.

Enseigner les Mathématiques revient
en grande partie &4 enseigner l'utilisation
correcte de ce langage-la, & faire traduire
un raisonnement logique plus ou moins
confus dans la téte de l'éleve dans ce
langage qui, lui, doit s’efforcer d’atre
rigoureux, méme si cela s’avere étre diffi-
cile, parfois un peu illusoire [4]. Pour cette
raison, on mettra en garde contre certains
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éléments de ce langage conduisant & des
ambiguités, on laissera par exemple “mais”
(“nefa”) et “parce que” (“satria”) aux philo-
sophes, avocats, et autres sophistes.

Si donc on ne peut raisonner que dans une
langue, il est plus naturel de le faire dans sa
langue maternelle, ce qui est foujours possi-
ble, y compris avec les exigences de rigueur
propres aux Mathématiques. Or le choix de
la langue maternelle est préférable, voire
indispensable pour parvenir 4 une véritable
intuition des concepts et de leurs enchaine-
ments logiques.

Citons ’exemple d’une expérience péda-
gogique au Niger ([1],voir aussi [5][6][8]),
ol un psycholoque de I’'Université de
Niamey, Ismaél Aboubakar Yenikoye, a
procédé a4 une évaluation comparative
entre différents systémes d’enseignement
actuellement concurrents :

“Contrairement & lidée courante se-
lon laquelle le francais, langue plus ri-
che en notions abstraites que les langues
africaines, permettrait de mieux ensei-
gner les concepts logico-mathématiques
aux jeunes éléves, on démontre que c’est
Uintroduction dés le début de la scolari-
té de langues étrangéres ainsi que d'un
contenu éducatif tout aussi étranger qui
est susceptible de créer un handicap du
point de vue du développement cognitif.

Aussi avons-nous inversé les priori-

tés : “Apprendre le frangais d’abord
pour maitriser les concepts abstraits”
devient : “Acquérir les concepts fonda-
mentaux en langue nationale pour
mieux apprendre le franc¢ais.”
(André BAUDIN et Waziri AMADOU, Les
Langues nationales au secours du
francais, [1]) (c’est nous qui souli-
gnons le titre extrémement révélateur
de larticle).
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5. Le vocabulaire scientifique et les
Mathématiques en langue malgache

Il n'est pas question ici de prétendre
- ignorer le probléme du vocabulaire scientifi-
que, qui se pose en toute langue, mais il ne
faut pas en faire un épouvantail, car c’est
d’un enrichissement de la langue qu’il s’agit :

“Les Mathématiques, comme les autres
sciences, enrichissent la languel...]. Le
mouvement méme- des Mathématiques se
traduit, aujourd’hui particuliérement, par
un mouvement de la langue.” [7].

Cet enrichissement concerne d’abord la
langue o1 I'on crée le terme nouveau, qui
sera d’autant mieux accueilli s’il est imagé,
puis les langues ol l’on s’efforcera de le
traduire.

L’expression et la traduction dans telle
ou telle langue des notions mathématiques
constitue un probléme complexe, mais tout
a fait passionnant, car interdisciplinaire
(c’est 'une des occasions ou les linguistes
et autres “littéraires” peuvent rendre un
sérieux service aux mathématiciens !...). Il
convient autant que possible de mettre en
ouvre une méthode systématique, car la
traduction ne se réduit pas au mot-a-mot,
mais pour simplifier nous n’examinerons
ici que les méthodes de traduction d’un mot
isolé, ‘qui sont essentiellement de trois

types :

a) La traduction du mot technique &
laide d'un mot qui existe déja dans la
langue nationale (ou d’un “mot-racine” en
langue malgache, car c’est une langue
agglutinante dont certaines “racines” ne
sont pas 4 proprement parler des “mots”,
mais peuvent soit le devenir, soit aider &
fabriquer de nouveaux mots), ce mot se voit
alors conférer une acception scientifique.
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Exemple : “vory”, traduction de “groupe”
pris dans son sens mathématique.

b) La fabrication d’un mot nouveau a
partir des ressources de la langue natio-

" nale, c’est-a-dire de ses racines lexicales.

On dit alors quon -a fabriqué un néolo-
gisme.

Exemple de traduction du néologisme
“Topologie” (créé au début de ce siécle) par
un néologisme malgache : “Anatoerana”.
Autre exemple : “roazodafy” pour “parallé-
logramme”.

¢) L'importation pure et simple du mot a
partir d'une langue étrangére. On dit alors
que c’est un “emprunt” (en fait il s’agit d'un
don, ou plus précisément d’'un partage). On
modifie généralement 'orthographe et la
prononciation du mot pour respecter les
régles phonétiques de la langue d’accueil.

Exemples : “Alijebra”, importé de “Alge-
bre”, lui-méme importé du mot arabe “al
jabr”,

Le défaut de limportation est une
impression d’impureté, de piéce rapportée.
Mais a la longue le mot est en général tres
bien assimilé a la langue et on oublie son
origine étrangére : ceux qui se plaignent
aujourd’hui de bulldozer ne trouvent cer-
tainement plus rien a redire a chiffre,
algébre, algorithme, qui sont des mots
d’origine arabe.

Le choix entre telle ou telle méthode de
traduction méne donc souvent a des contro-
verses. A Madagascar comme partout, les
gens sont partagés entre deux tendances :

— ceux qui pensent que Vefficacité de la
communication, la fonctionnalité, sont des
critéres plus importants que l'origine lexi-
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cale nationale ou étrangére, qui emprun-
tent volontiers, et qui par exemple préfe-

rent “vekotora” & “tsilo” pour traduire
“vecteur” [17].

— ceux qui au contraire estiment qu'un
mot pris dans le lexique ou inventé a partir
du lexique de la langue nationale permet
une meilleure intuition du concept, que la
langue doit devenir auto-suffisante dans
son développement méme, et qui n’impor-
tent qu’a regret [12](13][14]. I'IREM a opté
pour cette tendance, ce qui anticipait sur
les recommandations actuelle d’une véné-
rable institution, PAcadémie Malgache.

Le rapport des forces entre les deux
tendances est trés variable d'un pays a
- Tautre. Le premier camp fait la loi en
Occident (Russie incluse), le second régne en
mafitre en Orient (Chine, Japon), et on trouve

toutes les situations intermédiaires.

De toute maniére, c’est I'usage qui tran-
che. L'adoption du mot technique dans la
langue d’accueil n’est acquise que par l'usage
effectif qui en est fait par les intéressés.
Exemple d’échec : “Anjerimanontolo” était
sans doute une idée ingénieuse pour traduire
en malgache le mot “Université”, mais ce
n’est pas passé dans 'usage, les usagers ont
préféré “Oniversite”.

On en revient au fait qu'une langue
nationale est le résultat d’un effort natio-
nal et non simplement du travail d’une
commission d’experts, travail qui, s’il est
indispensable au départ, doit étre relayé
par une pratique généralisée.

6. Bilan de ’expérience de I'IREM
D'expérience des Mathématiques en

malgache impulsée par 'IREM s’est dérou-
lée dans des conditions difficiles : dramati-
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que manque de moyens matériels (surtout
dans le contexte d’appauvrissement du
pays), concurrence d’'un enseignement pri-
vé en francais qui, lui, était largement
subventionné, etc.

D’autre part, cette expérience a été
I'objet de critiques non fondées, dans la
mesure ou ce que I'on critiquait n’était pas
tant Pintroduction de la langue malgache
que (implicitement) celle des “Mathémati-
ques modernes”., Si lintroduction des
Maths modernes s’était faite en francais, si
au lien de remplacer le mot hitsy par
zanakerana ify, on avait remplacé comme
en France le mot droite par le savant
concept de sous-espace affine, les parents
d’éleves malgaches n’auraient pas davan-
tage apprécié, et auraient instruit le proceés
du bourbakisme, non celui de la malgachi-
sation des Mathématiques qui n’était pour
rien dans cette mode (au contraire, les
Malgaches ont en partie résisté a la mode
bourbakiste).

Certaines critiques ont été plus fondées,
portant sur I'inégalité de formation entre
enseignants par rapport i cette terminolo-
gie nouvelle. L’effort n’a pas été partout le
méme, et certains enseignants malgaches
connaissent mal la terminologie de 'IREM.

Mais quand on y regarde de plus prés, le
bilan de I’expérience de I'IREM est trés loin
d’étre négatif. Les éléves qu’on retrouve
aujourd’hui dans les matiéres scientifiques
en Maitrise et en DEA & I'Université sont
presque tous passés par I’Enseignement
public, et leur niveau est sensiblement le
méme que celui de leurs homologues dans
les Universités frangaises. Il est absolu-
ment faux de prétendre que le fait qu’ils
aient appris les Mathématiques en malga-
che représente pour eux un quelconque
handicap.
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Sur ce point, nous nous référons a notre
expérience personnelle autant qu’a celle des
autres universitaires, ceux du Service de
Mathématiques de 1a Faculté des Sciences de
I'Université d’Antananarivo bien sfir, mais
aussi Pexpérience des universitaires francais
qui accueillent en France des étudiants
boursiers étrangers. Jamais on n’entend dire
que tel Marocain est handicapé d’avoir
étudié les Mathématiques en arabe au lycée,
tel Chinois de I'avoir fait en chinois, ou tel
Malgache d’avoir été “malgachisé”. Ce serait
plutdt Popinion contraire qui prévaut : les
mathématiciens qui ont recu une formation
de base dans leur langue maternelle sont
mieux structurés, moins “dissociés” que les
autres.

S’il faut impérativement enseigner les
Mathématiques dans les grandes langues
de communication que sont 'anglais et le
francais, alors qu’on nous explique pour-
quoi dans les Olympiades de Mathémati-
ques les lycéens francais ou américains se
font réguliérement battre & plate couture
par les Chinois, les Hongrois et autres
Bulgares...

Nous pensons que la question du malga-
che mathématique est incontournable. Car
méme sil’'on admet que la langue d’enseigne-
ment des Mathématiques doit redevenir le
francais (ce qui est lorientation officielle
actuelle, comme nous allons voir), une
conception pédagogique réaliste ne peut
ignorer la diglossie de fait qu’on observe en
classe (¢f. plus loin les paragraphes 10 et 11)
parce que les acteurs ne sont pas de vrais
francophones, et prendre en charge ce qui se
dit et ce qui s’explique en malgache.

Pour comprendre le revirement qui s’est
produit, et P'actuel retour au francais, il
faut analyser le statut de la langue malga-
che dans la société, statut nettement
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supérieur a celui des langues africaines
dans les pays d’Afrique francophone sub-
saharienne.

7. Place et statut de la langue
malgache

Voici comment on peut résumer la
situation, assez complexe, de lalangue dite
malagasy :

—elle est unique, en ce sens qu’il y a une
bonne intercompréhension entre les Mal-
gaches en dépit des différences dialectales
entre les parlers locaux, qui sont donc tous
des variantes d’'une méme langue de la
famille “malayo-polynésienne”.

— cest une langue écrite, depuis la
traduction de la Bible 4 Tananarive dés les
années 1820-1830 par des missionnaires
britanniques, donc bien avant la colonisa-
tion francaise, qui n’a véritablement com-
mencé qu’en 1896.

— ces mémes missionnaires protestants
avaient au XIX® siécle mis sur pied des
écoles en langue malgache, surtout dans la
province centrale des Hauts Plateaux : ils
ont donc formé une élite protestante et
“malgachisante” (c’est-a-dire écrivant le
malgache) 4 Tananarive et sur les Hauts-
Plateaux, élite qui pendant des décennies
a donné du fil & retordre a la colonisation
francgaise.

—la langue malgache écrite officielle est
celle de cette élite. Soit dit en passant,
toutes les langues officielles a travers le
monde sont au départ le dialecte parlé par
I’élite d’une certaine province, 3 Madagas-
car c’est le dialecte “merina”.

— les provinces cotiéres (60% de la
population) n’ont pas eu la méme histoire
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que les Hauts-Plateaux. Méme si elles
comprennent trés bien la langue officielle,
et de mieux en mieux du fait des contacts,
elles ne se sentent pas encore sentimenta-
lement attachées a cette langue “merina”.
- Lélite de ces provinces hésite donc entre
trois politiques linguistiques : promouvoir
les dialectes, promouvoir le malgache offi-
ciel, promouvoir le francais. C’est ce der-

nier choix qu’elle fait en ce moment dans .

Ienseignement, pour des raisons que nous
analyserons plus loin. Il ne faudrait pas
pour autant interpréter cela comme une
francophilie particuliére aux provinces c6-
tieres, et se souvenir que c’est dans ces
provinces, et non 4 Tananarive, qu’a éclaté
Pinsurrection de 1947.

— Méme si les cotiers hésitent parfois a
promouvoir la langue officielle “merina”
dans lenseignement, il serait néanmoins
tout a fait excessif de prétendre que le
sentiment ethnique, voire “tribaliste”,
l'emporte systématiquement sur le senti-
ment national, comme on peut le déplorer
dans certains pays d’Afrique centrale. Car
consciemment ou non, les cotiers ne ces-
sent de promouvoir cette langue officielle
en bien d’autres circonstances. Les prési-
dents de la République qui se sont succédés
(Philibert Tsiranana, Didier Ratsiraka,
actuellement Albert Zafy) n’étaient pas
“merina”, ils faisaient partie des élites
provinciales, mais ils ont toujours utilisé la
langue officielle dans leurs discours, et
tous les Malgaches les ont considérés, et
considérent le dernier en date, comme
représentant la Nation malgache toute
entieére(firenena malagasy). En outre, les
hommes politiques, ministres, députés a
PAssemblée Nationale, débattent dans
cette langue malgache officielle, y compris
les cotiers.

— Une conséquence de la colonisation est
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le prestige incontesté du francais, langue de
promotion sociale, langue qu’il faut, encore
aujourd’hui, impérativement posséder
pour parvenir aux postes de responsabilité,
ou plus simplement pour trouver un emploi
bien rémunéré. A noter que le francgais joue
ce role et ce role seulement, le francais
n'est pas une langue véhiculaire entre
Malgaches. Il n’y a pas (ou plus) 2 Mada-
gascar une variété de francais populaire
“créolisé” comme on peut en observer dans
les pays d’Afrique noire.

— La concurrence des autres langues
étrangeéres (anglais, etc.) est quasiment
inexistante. Certains Malgaches préten-
dent qu’ils vont miser sur I’anglais, mais
pour linstant, cela reste purement au
niveau des intentions. Il est bien difficile
de rencontrer un anglophone digne de ce
nom & Madagascar, et les rares Anglo-
saxons présents dans I’Ile continuent de
parler francais avec leurs employés malga-
ches. En outre, la majorité des entreprises
qui envisagent de venir s’installer ou se
réinstaller 2 Madagascar, attirées par la
qualité et le trés bas cofit de la main
d’eceuvre, sont francaises.

8. Années 80 et 90 : découragement,
hésitations, transition politique

L’échec du régime “socialiste” de Didier
Ratsiraka (& partir de 1975) a fait passer
le pays par un grave processus d’appau-
vrissement durant les années 80. Tous
ceux qui se rendent & Madagascar consta-
tent qu'on n’en est plus du tout aux “Joies
de I'lle heureuse” dont il était question
plus haut. Ce pays est devenu 1’'un des plus
pauvres de la plangte.

Ce désastre économique a eu plusieurs
conséquences :
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— découragement des militants, notam-
ment des militants “culturels” de 1a malga-
chisation, car les mathématiciens de I'IREM
n’étaient pas précisément des militants
politiques. Peu & peu, 'IREM a pratique-
ment cessé ses activités.

— renversement du régime de ’Amiral
Didier Ratsiraka au cours d’une longue
transition (1991-1993), & peu prés pacifi-
que, qui a conduit & un régime démocrati-
que présidé par le professeur Albert Zafy,
mais qui s’est aussi traduite par un long
arrét de ’'activité économique, donc par des
difficultés supplémentaires, sans parler de
celles produites par les calamités naturel-
les (cyclones).

— appel a l'aide internationale (FMI,
Banque Mondiale), et & celle, spécifique, de
la France.

9. Le retour au francais comme
langue d’enseignement :
ses origines

Ce retour, amorcé par ’ancien régime en
1990, a été officialisé depuis 1992, avec
P’accord, semble-t-il, d'une grande partie de
la population, en tout cas de celle des villes.
Car la résistance au francais a toujours été
vive dans les campagnes [2] qui représen-
tent 80% de la population et qui, contraire-
ment aux villes, ont été autrefois le théatre
d’insurrections anti-coloniales (province
de Tananarive en 1897, provinces cotiéres
en 1947).

Outre le désir de promotion sociale, le
retour au francais dans ’enseignement est
motivé par deux “croyances”, qui sont bien
ancrées chez les citadins :

- croyance, pourrait-on dire, aux vertus
miraculeuses de la langue francaise en ce
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qui concerne la qualité de ’enseignement,
ce qui flatte évidemment notre orgueil
national. En fait, cette croyance a des
origines bien précises : l'enseignement
d’avant 1972 était aux mains des autorités
francaises, bénéficiait du concours de mil-
liers d’enseignants francais, il avait les
moyens financiers et la qualité de 1’ensei-
gnement dispensé en France ; il n’en alla
pas de méme de I’enseignement en malga-
che qui a suivi, manquant cruellement de
moyens, ne prenant pas appui sur une
véritable volonté nationale, puisque la
bourgeoisie (toutes ethnies confondues) a
continué de mettre ses enfants dans des
écoles francaises ou des écoles confession-
nelles favorisant ’enseignement en fran-
cais. Devant la décadence de I'Enseigne-
ment public, les classes moyennes se sont
sentis grugées, et se sont mises & croire
qu’une véritable égalité des chances passe-
rait par le retour au francais. Des écoles
privées non confessionnelles affichant éga-
lement “Enseignement en francais”, ont
fleuri dans la capitale. C’est donc pour
répondre a une “demande sociale” bien
réelle que les autorités ont officialisé ce
retour dans I'Enseignement public, tous
niveaux confondus (primaire, secondaire),
et dans pratiquement toutes les matiéres ;

— croyance que l'aide financiére de la
France est subordonnée au choix du fran-
cais comme langue d’enseignement. Cer-
tes, certains responsables francais s’insur-
gent en privé contre cette idée, mais
comme ils ne font aucune déclaration
publique & ce sujet, les Malgaches conti-
nuent tous de croire dur comme fer, comme
une chose allant de soi, que l'aide de la
France, actuellement importante, est con-
ditionnée par leur adhésion au retour du
frangais comme langue d’enseignement.
D’ailleurs dans le cadre de l'impression-
nant et cotiteux PRESEM (Programme de
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REnforcement du Systéme Educatif Mal-
gache) mis en place par la Coopération
francaise, avec le concours de quatre-
vingts coopérants francais, tout se fait en
francais, non seulement bien siir I'ensei-
gnement de la matiére “langue francaise”,
mais aussi celui des Mathématiques et de
la Physique.

Dans ce contexte, nous nous poserons
trois questions :

— ce retour au francais comme langue
d’enseignement, appuyé par la Coopéra-
tion francaise, est-il souhaitable au strict
plan pédagogique de la formation scientifi-
que des éleves ?

— en admettant qu’il soit souhaitable,
est-il réalisable en pratique ?

— ce retour au francais dans l’enseigne-
ment favorise-t-il avenir de la francopho-
nie & Madagascar ? Méme s’il ne s’opére
pas d'une maniére pleinement satisfai-
sante, n’aura-t-il pas au moins eu comme
effet secondaire d’aider la francophonie a

se maintenir, voire a se développer, a
regagner du terrain perdu ?

A ces trois questions, nous répondrons,
hélas, par le doute, si ce n'est par la
négative. Nous pensons, et nous ne som-
mes pas les seuls [2][15][16][18], que cette
tentative de retour au francais a toutes les
chances de se solder par un échec, car on
ne change pas par décret les usages-
linguistiques de tout un pays. Cette dé-
fense de la francophonie est une opération
a courte vue, trés maladroite sur le long
terme. S’il est clair pour tout le monde que
la francophonie a connu un net recul a
Madagascar, le reméde qu’on nous propose
14 pourrait bien s’avérer le pire qu’on
puisse imaginer. Beaucoup d’observateurs
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pensent que si 'on s’obstine dans cette
direction, on va tout droit vers une réédi-
tion des “événements de 1972, or nous
avons vu que ce sont justement ces événe-
ments qui sont a Vorigine du gros recul de
la francophonie depuis vingt ans.

Pour l’essentiel, nous examinerons 1’as-
pect “pédagogie des Mathématiques” de ces
questions. Les autres aspects (sociologi-
ques, culturels, politiques) sont dune
grande importance, mais débordent sans
doute le cadre de la présente revue. Nous
renvoyons donc & [2][15][161[18], et résu-
merons ici les conclusions de ces auteurs.

10. La diglossie en classe de
Mathématiques 4 Madagascar

Rappelons que les socio-linguistes dis-
tinguent entre bilinguisme et diglossie. Le
bilinguisme est la capacité que quelqu’un
posséde de s’exprimer en deux langues, la
diglossie est 'usage effectif et simultané
de ces deux langues dans une situation
donnée.

Les situations de diglossie sont fréquen-
tes & Madagascar, notamment dans les
entreprises et dans ’enseignement. Lors-
qu'on demande & un enseignant malgache
bilingue (nous considérons 1a le “meilleur”
cas du point de vue d’un enseignement en
francais, mais dans les CE.G., ce cas est

- exception, la plupart des enseignants sont

monolingues et ne savent couramment que
le malgache) en quelle langue il enseigne
les Mathématiques, voici ce qu’il répond en
général :

“C’est trés simple, jexpose en francais,
puis jexplique en malgache.”

C’est trés simple, en effet, autrement dit
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on ne sait toujours pas en quelle langue il
enseigne... En fait, la dualité s’effectue
essentiellement entre ce qui est écrit (d’abord
au tableau, puis lentement et consciencieu-
sement recopié par les éleves dans leurs
cahiers) qui est exclusivement en francais, et
ce qui estoral, qui est presque exclusivement
en malgache. Bien entendu, si un éléve a une
question & poser, il le fera alors générale-
menten malgache, pour la simple raison qu’il
ne parle pas le francais, méme s’il comprend
un peu le francais écrit (mais pas question
pour I'enseignant de prononcer des phrases
frangaises non écrites avec le vague espoir
que les éleves comprendraient, et méme
seraient capables de prendre des notes au
vol, il sait trés bien qulil perdrait son
temps 3)).

Le résultat le plus évident de cette
pédagogie, c’est le rythme extrémement
ralenti de la lecon, puisque ’enseignant
doit a tout moment traduire oralement en
malgache ce qu’il a écrit en francais.
Visitez une classe : rien n’est plus navrant
a observer que cette lenteur, celle du
recopiage, celle du décryptage du texte
francais. Si encore les Malgaches étaient
réputés d’esprit lent... Mais tout étranger
débarquant 4 Madagascar constate immé-
diatement la remarquable vivacité d’esprit
des enfants malgaches dans la vie quoti-
dienne. Le contraste avec les mémes,
observés en classe, est total.

L'une des questions qui se posent, et que
nous posons aux responsables et aux
pédagogues, est de savoir si ces échanges
oraux de questions et explications en
malgache :

(3) Méme a I'Université d’Antananarivo, I'expérience
montre qu’il est illusoire d'espérer que les étu-
diants soient capables de prendre au vol des
notes en frangais.
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a) doivent étre proscrits. Pourquoi ne le
seraient-ils pas ? on entend dire que dans
certaines écoles primaires le réglement
colonial interdisant de parler malgache,
méme pendant la récréation, a été rétabli
en 1992 !

b) doivent demeurer pour linstant ce
qu’ils sont, c’est-a-dire du malgache ou du
vary amin’anana (malgache trés imprégné
de mots techniques francais, littéralement
riz aux petits légumes) purement oral et a
prétention non scientifique, puis étre peu
a4 peu abandonnés, car les éléves vont
devenir francophones, nous assure-t-on le
plus sérieusement du monde.

c¢) doivent accéder au stade écrit, et
retrouver ainsi la dignité scientifique
qu’ils ont récemment perdue par arrétés
ministériels.

Dans les deux derniéres hypothéses,
ces Mathématiques malgaches, qui seu-
les permettent la compréhension et sur-
tout [l’expression des éléves, auraient
droit 4 un appui pédagogique approprié,
ce qui n’excluerait pas qu’on puisse faire
référence aux termes techniques fran-
cais.

Les réponses qu’on apporte a ce type de
questions sont a4 nos yeux capitales, en ce
sens qu’ elles conduisent & douter de la
possibilité méme qu’ont les autorités d’in-
fluer de manieére décisive sur la véritable
langue d’enseignement. Car qu’est-ce qui
est le plus fondamental dans la langue, et
dans le rapport entre lenseignant et
Penseigné, I’écrit ou l'oral ? Les linguistes
et les pédagogues connaissent bien la
réponse.

“Avant d’étre écrite, la science est une
activité sociale, et ne peut se passer de ce qui
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fonde le rapport social, c’est-a-dire
léchange de la parole.” (J.-M. Lévy-Le-
blond, cité par J.-L. Motchane [10]).

Finalement, quelle est la langue d’ensei-
gnement effective des Mathématiques a
Madagascar, au stade actuel ? la question
se pose trés sérieusement dun appui
pédagogique bilingue méme lorsque la
langue d’enseignement est, en théorie, le
francais.

11. Le langage symbolique universel
des Mathématiques :
une solution ?

Effectivement, le langage des symboles,
des formules, des équations, est précis,
rigoureux et universel. En certaines cir-
constances, un mathématicien peut, grice
a ce langage, s’y retrouver dans un texte
mathématique écrit dans une langue qu’il
ne connait pas, il lui “suffit” de lire les
formules...

Tout cela est en fait plus théorique que
pratique. En réalité nous savons bien que
le langage symbolique présente de sérieux
inconvénients :

— il est d’un usage délicat, et son abus
peut étre une source d’erreur, ou méme de
non-sens. C’est surtout le cas des symboles
de la Logique formelle (quantificateurs,
signes d’implication), qu’il est trés dange-
reux de vouloir substituer 4 la “langue
logique” dont il était question ci-dessus
(paragraphe 4) ;

— méme utilisé correctement, le langage
symbolique est souvent abstrait, rebutant,
et ses formulations sont trop denses pour
servir efficacement durant la phase d’ap-
prentissage des Mathématiques. Il con-
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vient donc de ne pas en abuser, et d’avoir
recours autant que possible aux ressources
de la langue naturelle, qui procure une
meilleure intuition des objets mathémati-
ques.

Cependant il existe une circonstance o
ce langage peut venir au secours des
éleves, cela se produit lorsque les difficul-
tés qu’ils rencontrent se situent au niveaun
de l'expression et non de la compréhension.

Mme Berthine Razanadrakoto [19] cite
le cas d’'un exercice de Combinatoire posé
en francais au lycée d’Antsirabe et de la
solution “expéditive” de I’éleve :

“Un sac contient 9 boules numérotées
de 1a 9. On tire 3 boules simultanément
de ce sac.

a) Combien y a-t-il de tirages possibles 2
b) Combien y a-t-il de tirages avec 3 nu-
méros pairs

¢) Combien y a-t-il de tirages avec 2 nu-
méros pairs et 1 impair ¢

Réponses de I'éléve :
a)Cs b) CF8 o CLXCs

On fait alors observer que si les réponses
de I’éléve exprimées en langage symboli-
que sont parfaitement exactes (ce qui, soit
dit en passant, montre qu’il a le niveau
d’un lycéen francais : les meilleurs s’en
sortent, méme si on ajoute la difficulté de
la langue étrangere), il n’est pas admissi-
ble qu’il ne donne aucune explication,
aucune justification de ses réponses. En
réalité, le langage symbolique vient ici au
secours de 1’éléve, qui peut faire ainsi la
preuve qu’il “comprend”, méme §’il ne sait
pas “expliquer”, ou plus exactement “rédi-
ger une explication”.

Cette anecdote est trés révélatrice, car
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tous les enseignants savent bien, partout,
qu’ils rencontrent de grosses difficultés
pour obtenir des éléves une qualité d’ex-
pression satisfaisante, a fortiori si on leur
demande de s’exprimer dans une langue
étrangere !...

Cela nous conduit a poser deux ques-
tions (dans 'hypothése o la langue d’en-
seignement des Mathématiques redevient,
en théorie du moins, le frangais) :

—Doit-on en pareil cas exiger a l’'examen
une explication en francgais, ou peut-on
tenir pour valable une explication écrite en
malgache ?

— Au cas ou l'on tient pour valable une
explication en malgache, ne convient-il pas
d’aider 1’éleéve a la formuler, & acquérir les
moyens d’expression qui lui font défaut
dans sa propre langue ? Car il est bien
possible, dans le cas présent, que I’éleve
aurait été tout aussi incapable d’expliquer
sa réponse dans sa langue maternelle, ou
du moins de le faire dans un “langage
rigoureux” (au sens de notre paragra-
phe 4).

Devant 'impossibilité pratique de faire
s’exprimer les éléves en francais a l’exa-
men, le Ministére vient de donner (mai
1994) une réponse partielle a ces questions
que tout le monde se pose, pour calmer
I'inquiétude qui commence 2 se faire jour :
les éleéves auront la liberté de choix de la
langue (francais ou malgache) pour rédiger
leurs copies, du moins aux examens du CEP
et du BEPC. C’est 1la une trés sage décision.
Mais comment prépare-t-on ceux qui sou-
haitent rédiger en malgache, si Pensei-
gnant n’est censé écrire qu'en francais au
tableau, et faute d’ouvrages rédigés en
malgache ?
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12, Comment le retour au francais
est percu par les uns et les autres

— Les partisans du retour au francais
comme langue d’enseignement prétendent
qu’il y aurait en fait pratiquement unani-
mité pour ce retour. C’est peut-étre vrai du
coté des élites, attachées au prestige du
francais et a la sélection par le francgais (y
compris d’ailleurs 1’élite protestante de la
capitale, qui se dit opposée au retour du
frangais, mais comme elle continue de
mettre ses enfants dans les écoles francai-
ses, ou d’ailleurs jusqu’a présent ils ne
recoivent aucun enseignement de la langue
malgache, chacun peut relever a juste titre
une contradiction entre les paroles et les
actes). La petite bourgeoisie fait également
des sacrifices financiers pour que ses
enfants aillent dans des écoles privées pas
trop cheres qui affichent le label “enseigne-
ment en francais”, mais elle commence &
douter de la supériorité de ces écoles [2].

— La couche sociale la plus hostile au
retour du francais se recrute parmi les
enseignants eux-mémes (qui entre paren-
théses sont trés appauvris et n’ont plus,
eux, les moyens de mettre leurs enfants
dans des écoles privées). La majorité des
enseignants, surtout ceux des lycées, con-
siderent cette réintroduction du francais
comme une régression pédagogique dont
ils font les frais sur le plan professionnel
(cf. ci-dessus notre paragraphe 10).

— Ces enseignants trouvent d’ailleurs un
certain renfort auprés d’organismes inter-
nationaux comme 'UNESCO, ’ACCT, la Ban-
que Mondiale etc., qui font traditionnelle-
ment appel 4 des experts en socio-linguis-
tique et en psycho-linguistique. Or le
verdict de ces experts est, depuis long-
temps, toujours le méme, et c’est celui du
bon sens, d’ailleurs. On n’a pas besoin



REPERES - IREM . N° 18 - janvier 1995

d’étre expert en psycho-linguistique pour
savoir que la langue maternelle est, par-
tout a travers le monde, celle qui permet a
Penfant d’assimiler les concepts, d’appren-
dre & raisonner logiquement, de former
Pesprit en un mot. Cela est vrai méme si
cette langue est isolée et ne constitue pas
une grande langue de communication. Et
c’est pourquoi dans tous les pays dévelop-
pés la langue nationale (forme écrite
proche de la langue maternelle) est la
langue d’enseignement. Cela n’exclut nul-
lement un apprentissage d'une ou de
plusieurs langues étrangéres de communi-
cation. Au contraire, il est. démontré par
maintes enquétes qu’un apprentissage
réussi des langues étrangéres présuppose
une bonne formation de. base dans sa
langue maternelle.

— Il y a certes un cas particulier qu'on
monte en épingle, c’est cette tarte & la
créme du “bilinguisme précoce”. On met
précocement l’enfant dans un bain de
langue et cette immersion linguistique fait
de lui un bilingue. L’élite bilingue de la
capitale malgache sait trés bien comment
s’y prendre, et continue de former de
parfaits petits bilingues, mais cela ne
concerne qu'une toute petite minorité de
privilégiés. Car pour des millions d’enfants
malgaches, cette immersion linguistique
est irréalisable en pratique, ils ne devien-
nent pas francophones, ils ne bénéficient
pas du véritable entrainement a la prati-
que du frangais, impossible & mettre en
place dans le milieu scolaire lui-méme, et
encore plus impossible & réaliser dans leur
milieu social uniquement malgachophone.

— La situation n’est guére plus brillante
pour les enseignants, surtout les plus
jeunes, ceux qui, contrairement a leurs
ainés, n'ont pas recu I’éducation “d’avant
1972”, qui ont été d’emblée “malgachisés”
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et qui sont notoirement incapables d’ensei-
gner en francais. Et ce ne sont pas les
stages de formation du PRESEM (chacun
d’eux fait tout au plus deux ou trois stages
d’une semaine par an) qui vont changer
grand chose a cet état de fait. “S’est-on
jomais demandé combien de centaines
d’heures sont nécessaires pour acquérir en
francais une compétence moyenne, et com-
bien de milliers d’heures sont nécessaires
celui qui se destine & enseigner dans cette
langue?” [2]

13. Le compromis possible d’ouvrages
scolaires bilingues
(francais-malgache)

Le Ministre francais de la Coopération a
récemment annoncé sa volonté de promou-
voir I’édition de livres scolaires en Afrique
francophone. Ces ouvrages, congus en fonc-
tion du contexte local, seront rendus acces-
sibles financiérement aux Africains par le
biais de subventions. C’est 1i.une excel-
lente initiative : on s’occupe aussi d’harmo-
niser les programmes, et d’inclure des
choses utiles dans la vie active. Le livre
scolaire n’est certes pas une panacée, mais
il peut rendre de trés sérieux services,
surtout dans des pays ou la pédagogie est
restée d’'un type trés traditionnel, magis-
tral, directif, ce qui est le cas en Afrique et
a Madagascar.

A Madagascar cependant, Pédition de
livres rédigés entieérement en francais nous
parait inadaptée, et nous nous rangeons
parmi ceux qui se disent partisans de livres
bilingues franco-malgaches dans les matié-
res scientifiques. Des ouvrages de ce type
ont 'avantage de mettre les deux langues
sur un pied d’égalité, et d’étre neutres
quant au choix de la langue d’enseigne-
ment. Ces livres permettraient d’ailleurs
un meilleur accés au frangais pour les
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éleves malgaches, en méme temps qu’ils
prolongeraient les efforts antérieurs en
faveur de la langue malgache.

Plus généralement, la promotion de la
langue nationale reste, plus encore que
celle des grandes langues de communica-
tion, un facteur essentiel pour le dévelop-
pement des pays du Tiers-Monde, notam-
ment pour l'indispensable développement
de leurs zones rurales. L'enjeu du dévelop-
pement, c’est aussi celui de la réussite des
transferts de technologies, d’'une véritable
réappropriation par la population des ap-
ports de la modernité, a 'image de ceux de
ces pays du Tiers-Monde, par exemple en
Asie, qui sont en train de sortir de 'orniére,
et cela peut-étre bien en grande partie
parce qu’ils se sont donnés les moyens de
mettre sur pied des systémes éducatifs en
langues nationales.

14. L’avenir de la francophonie

Les adversaires de la proposition de
livres bilingues avouent craindre que les
éléves malgaches ne lisent plus que les
pages en malgache et se désintéressent du
francais. De tels ouvrages ralentiraient
donc le retour au francgais dans I'enseigne-
ment, tant souhaité par ces zélateurs
maladroits de la francophonie dont parlent
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C. et C. Bavoux [2]. Un tel argument est
consternant... Car finalement, 'important
n’apparait plus quon mette en place un
apprentissage efficace des sciences, mais
Papprentissage prioritaire du frangais, les
sciences n’étant plus qu'un prétexte. Cette
crainte ne démontre-t-elle pas que la
langue idéale d’apprentissage est bien, a
Madagascar comme ailleurs, la langue
maternelle ? Car sinon pourquoi cette
crainte frileuse d’une concurrence entre le
francais et la langue nationale ?

En fait, I’histoire passée de Madagascar
le démontre amplement, la France a tout
intérét 4 se montrer respectueuse de la
langue et de la culture malgache si elle
veut défendre durablement les intéréts de
la francophonie dans cette région du
monde. Elle a tout intérét a se défendre
d’une attitude partisane en faveur du
francais, et 4 mettre enfin en pratique les
recommandations réitérées des institu-
tions de la Francophonie sur une néces-
saire convivialité du francais et des lan-
gues nationales. La francophonie, c’est
bien, mais la francophilie, c’est encore
mieux, et sur ce terrain personne ne niera
qu’il y a du vraiment du travail a faire pour
I'image de marque de la France 4 Madagas-
car, et pour ’amélioration des rapports
entre Francais et Malgaches.
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