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L’apprentissage du raisonnement
déductif a une place importante dans
Tenseignement des mathématiques au col-
lége. Nous avons bien des difficultés pour
que nos éléves de collége acceptent les
régles du débat scientifique, comprennent
la nécessité de prouver et rédigent des
démonstrations qui nous satisfassent.

Bien que les programmes actuellement
en vigueur recommandent de “mettre en
ceuvre de bréves séquences déductives” dés
la classe de sixiéme, les exercices proposés
aux jeunes éléves de collége semblent trop
souvent se limiter a4 des constatations, des
mesures effectuées sur des dessins plus ou
moins maladroits. Par contre, en quatriéme,
il n’est plus question de mesurer sur le des-
sin, 1l s’agit de prouver le résultat par un
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raisonnement. Cette rupture de contrat est
trés mal vécue par les éléves qui ne com-
prennent pas pourquoi ce qui était jugé
comme correct en sixiéme et cinquiéme ne le
serait plus en quatriéme. De plus de nom-
breux exercices de quatriéme demandent de
produire une démonstration d’une propriété
non seulement vraie sur les dessins des
éléves mais pour laquelle ils ne peuvent pas
imaginer qu’il puisse en étre autrement. On
peut comprendre leur trouble.

Nous faisons 'hypothése que cette ruptu-
re du début de quatriéme peut étre évitée si
nous proposons a nos éléves de sixiéme et
cinquiéme des situations adaptées. Notre
enseignement de la géométrie dans ces
classes ne saurait se limiter a des réalisa-
tions de dessins & partir de programmes de
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construction (par ailleurs nécessaires et fort
intéressantes) et & des constats sur ces des-
sins. Il nous semble important, avant
d’entrainer nos éléves a produire des démons-
trations, de donner un sens au raisonnement.

Pour ce faire, plusieurs pistes sont pos-
sibles. On peut travailler sur le passage
dessin/figure en géométrie. Par exemple, on
peut demander & des éléves de sixiéme ou
cinquiéme de produire plusieurs dessins
non superposables & partir du méme énon-
cé. Dans un premier temps cette tache
déstabilise certains éléves qui ont peine a
concevoir que Penseignant puisse attendre
plusieurs réponses différentes & une méme
question, et notamment que deux dessins
non identiques puissent convenir. Mais une
fois qu’ils ont devant eux des dessins de
taille et de forme trés différentes, ils com-
prennent mieux le réle partiel des hypo-
théses (ou données) du probléme, prennent
conscience, par exemple, de I'insuffisance
d’une mesure pour justifier une propriété.
Les questions relatives au statut de la figu-
re, des hypothéses en géométrie ont fait
Pobjet d’autres études [1].

Dans cet article, nous avons choisi de
présenter une situation correspondant &
une autre piste. Il s’agit pour les éléves de
réaliser une construction pour laquelle les
informations données sont insuffisantes et
ol seul un raisonnement faisant intervenir
des propriétés générales permet d’en obte-
nir de nouvelles, indispensables pour la
réalisation de la tache.

Aprés avoir expliqué nos choix et pro-
posé une analyse a priori de I'activité, nous
décrirons les conditions dans lesquelles
nous avons pu observer des éleéves dans dif-
férentes classes de ’'académie de Besangon.
Enfin nous tenterons de dégager quelques
points forts de cette activité.
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I — Présentation de P’activité

1 - Choix de lactivité

Les activités de tracés et de construc-
tion ont une place importante dans l’ensei-
gnement de la géométrie en classe de
sixieme et cinquidme. Elles donnent aux
éléves l'occasion d’utiliser le vocabulaire
géométrique par la lecture ou la rédaction
de programmes de tracés et de construc-
tion et les instruments de dessins. Par
“constructions” dans cette activité, nous
n’entendons pas limiter les tracés des
éleves a 'usage de la régle et du compas.
Le contrat didactique explicite autorise
tous les instruments de dessin, y compris
le rapporteur (cf annexe). Ces activités
contribuent 4 faire évoluer les conceptions
des éléves sur les objets géométriques et
leur lecture des propriétés de configura-
tions. Elles peuvent aussi fournir des
cadres privilégiés pour amener les éleves a
produire des raisonnements.

La situation proposée aux éléves est
reproduire en haut de la page ci-contre
(fiche distribuée a chaque éléve).

Ici, les données brutes de I’énoncé ne
permettent pas de réaliser une construction
correcte tant que la position du point N n’a
pas été précisée. Pour cela, I’éléve doit faire
un raisonnement. La production de celui-ci
ne lui est pas imposée directement par le
professeur mais elle est nécessaire pour
réaliser la construction. En effet, la
consigne ne demande pas explicitement de
recourir & une argumentation. L’éléve est
amené a la produire de par la contrainte de
la situation elle-méme. N’étant pas une
simple réponse & 'attente du professeur,
elle prend tout son sens pour lui.
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Sonstruis une figure res- -
ctant cet'énoncé.: '

Exphquetamethode i

Par ailleurs, la situation proposée repo-
se sur la propriété de la somme des angles
d’un triangle. En cinquiéme, les activités
qui font intervenir des calculs d’angles ou
d’aires semblent ne pas poser trop de diffi-
cultés aux éléves. Le passage du cadre géo-
métrique (angles ou quadrilatéres ou tri-
angles) au cadre numérique (calculs de
mesures d’angles ou d’aires) semble favori-
ser ’émergence de raisonnements chez ces
jeunes éleves.

2 - Analyse a priori de la situation proposée

Objectifs : amener les éléeves & com-
prendre la nécessité d’une
preuve.

Téche : réaliser une construction

nécessitant 'usage de pro-
priétés pour calculer les don-
nées manquantes et indispen-
sables a la construction du
triangle..

Prérequis : savoir:

— tracer un angle ou un seg-
ment de mesure donnée

— construire un triangle
connaissant la mesure d’'un
cdté et celle des deux angles
adjacents a ce coté.

— utiliser la propriété de la
somme des angles d’un tri-
angle

Nos choix :

* LM = 15 cm : en choisissant une longueur
relativement grande, nous espérons élimi-
ner les procédures par titonnement pour
placer N.

¢ L’absence de questions intermédiaires
devrait permettre :

— la découverte par les éleves eux-
mémes de la nécessité d’un raisonnement
pour placer correctement le point N, donc
de donner un sens a un raisonnement.
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— P’émergence de plusieurs démarches
différentes facilitera, lors de la synthése,
Pinstauration d’un débat au cours duquel
les éléves discuteront la validité de chaque
démarche, pourront analyser les différentes
stratégies et comparer leur rapidité. Les
problémes de rédaction de la démonstration
pourront aussi étre abordés.

Différentes stratégies pour placer le point N
Aprés avoir construit le triangle OLM,
apparaft le probléme de la position du point

N. Plusieurs stratégies peuvent étre envi-
sagées :

* Calcul de I'angle LOM puis LOM = ONL
donc le triangle OLN est isocele,

donc OL = LN

puis le cercle de centre L et de rayon LO
recoupe la droite (OM) en N

¢ Calcul de V'angle LNM (supplémentaire
de I'angle ONL )

puis calcul de ’angle LNM dans le tri-
angle LNM.

¢ Calcul de 'angle LOM

puis calcul de I'angle OLN dans le tri-
angle OLN.

II — Les observations de classes

Aprés avoir construit une situation,
nous souhaitons aller ’observer dans des
classes de différents niveaux. Pour des rai-
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sons de commodités d’organisation, nous
allons plus souvent dans celles de membres
du groupe de travail bien que nous soyons
conscients qu’il serait intéressant de propo-
ser ces situations dans des classes de col-
légues non impliqués.

Ces observations de classe nous sem-
blent essentielles pour connaitre et essayer
de comprendre les démarches entreprises
par nos éléves. Quand on n’a pas la respon-
sabilité de la gestion de la classe, on peut
suivre 'activité d’un éléve ou d’un groupe
d’éléves du début jusqu’a la fin sans inter-
ruptions. Les hésitations, les abandons de
pistes, les retours en arriére.... sont révéla-
teurs des conceptions des éléves, de leur rap-
port aux mathématiques, de leur interpréta-
tion du contrat didactique et de leur fagon de
percevoir les attentes du professeur.

Vous trouverez en annexe 1 les
consignes de passation de cette situation
lors de ces observations de classe.

1 - Gestion de la classe
Aprés un temps de recherche indivi-

duel, qui permet & chacun de s’approprier
le probléme et d’envisager au moins un

"début de solution, nous demandons & nos

éleves de travailler par groupes de trois ou
quatre. Les consignes données aux éléves
sont claires.

‘Chaque groupe doit choisir une solu-
tion, la rédiger sur une affiche. Lors de la
synthése, les affiches seront discutées dans
la classe.

La rédaction d’'une seule affiche par
groupe permet des confrontations entre ses
membres. Il est nécessaire d’argumenter
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pour convaincre les autres que sa démarche
est correcte et en cas de doute de se
convaincre soi-méme.

Par ailleurs, le professeur n’intervient
pas dans le travail des groupes. S’ est
appelé dans un groupe pour arbitrer un
conflit entre ses membres, il se garde bien
de donner raison ou tort a I'un-ou & Pautre.
Il renvoie la question au groupe. De ce fait,
les éléves ont I’entiére responsabilité de
leur production.

2 - Le réle des observateurs

La venue de plusieurs personnes, sou-
vent étrangéres a I’établissement, n’est pas
neutre. Trés souvent les éléves s'inquiétent
de savoir si I'observateur est professeur ou
psychologue, ce quil note et pourquoi. Il est
donc nécessaire de prévenir les éléves
auparavant et de leur expliquer son role.

La situation est idéale si les observateurs
sont en nombre suffisant pour que chaque
groupe soit observé. Dans tous les cas,
Pobservateur essaie d’adopter l’attitude la
plus neutre possible pour ne pas influencer le
travail du groupe. Il essaie de ne pas montrer
de réactions 4 telle ou telle intervention, il ne
répond pas aux questions, mais les renvoie
au groupe. Si nécessaire il demande 'inter-
vention du professeur de la classe.

En début de séance, les éléves ont

parfois une attitude de méfiance qui dispa-
raft trés rapidement.

3 - Les différentes classes observées

Pour des facilités d’organisation, toutes
les classes observées sont situées dans des
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colléges de ZEP ou travaillent plusieurs
membres de notre groupe. Toutefois ces
classes sont trés différentes les unes des
autres.

La classe A est considérée comme une
bonne classe qui compte 30 éléves plutdt
jeunes.Un travail important de rédaction
de programmes de construction et de for-
mulation a déja été effectué depuis le début
de Pannée scolaire. Par ailleurs, ces éléves
se montrent autonomes et sont bien habi-
tués au travail de groupe. Lors de la séance
d’observation, les collégues présents ont été
frappés par le niveau de langage de ces
jeunes et leur facilité & s’exprimer. Ne ren-
contrant pas de difficultés pour manipuler
la langue, leurs efforts peuvent se concen-
trer sur le raisonnement.

La majorité des 22 éléves de la classe B
sont jeunes et ne rencontrent pas de diffi-
cultés particuliéres. Toutefois aucun travail
spécifique relatif a la formulation et la
rédaction de programmes de construction
n’a été entrepris. La rédaction des affiches
demandées sera d’'un moins bon niveau que
dans la classe A.

Les classes C et D ont un tout autre
profil. Constituées d’une forte proportion
d’éleves d'origine étrangére, les problemes
de langage sont un obstacle aux apprentis-
sages mathématiques. Un travail impor-
tant a été mené dans ces classes pour obte-
nir que les éléves ne s’expriment pas par
des phrases incomplétes et qu’ils utilisent
un vocabulaire précis. Lors de la séance
observée, certains sont passés a coté de
P’activité de raisonnement, mais tous se
sont montrés soucieux d’employer un voca-
bulaire approprié.
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III — Analyse a posteriori v

Comme prévu, tous les éleves ont com-
mencé par la construction du triangle
LMO. Trés vite, les éléves prennent
conscience qu’il est nécessaire de trouver la
position du point N sur le segment [OM].

Dans la classe A, aprés quinze minutes
de recherche personnelle, tous les éléves
ont trouvé une méthode de construction,
certains d’entre eux ayant eu le temps de
rédiger correctement un programme argu-
menté. Le travail des groupes est essentiel-
lement centré sur la rédaction de laffiche
et parfois, quand les membres n’ont pas
utilisé la méme méthode, des discussions
ont été engagées.

Exemple 1 :

Leetitia se propose de rédiger ’affiche.
Elle construit le triangle OLM.

Elodie s’adressant a ses trois camarades :
“J’ai calculé Uangle MNL, puis langle

Les trois autres suivent ses explications
et les approuvent. Leetitia dit : “Moi, jai

fait autrement. J'ai calculé langle LOM
et déduit que le triangle OLN est isocéle,
done LO = LN.”

Les autres : “C’est bon également.”

Quelle méthode va-t-on choisir ? Leetitia :
“pew importe, elles sont “bonnes” toutes les
deux ! 7 Lezetitia qui domine le groupe
mais qui ne veut pas s'imposer dit : “on
choisit la méthode d’ Elodie.”

La construction est terminée rapidement
et la rédaction ne pose aucun probléme.
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Dans la classe B (cf. exemple 2), aprés
les quinze minutes de travail personnel, tous
les éléves ont tracé le triangle OLM, certains
ont placé le point N bien que dans la majorité
des cas, on ne voit aucune trace de calculs ou
d’explications. De ce fait de nombreux
échanges ont lieu dans les groupes.

Cependant, dans les classes A et B, la
propriété de la somme des mesures des
angles d’un triangle est utilisée plus ou
moins rapidement dans les groupes pour cal-

culer la mesure des angles ONL ou NLM .
Pour ces éléves le dessin est encore une sour-
ce d'information. En effet, certains n’hésitent

pas & mesurer 'angle 0 surle dessin, ne
mettant pas en cause la précision de la
construction ou de la mesure. Ce comporte-
ment montre que pour eux le dessin a encore
le statut d’objet. Par contre ils utilisent
ensuite la propriété de la somme des mesures
des angles d’un triangle pour calculer la

mesure de I'angle ONL , démarche qui place
le dessin dans un statut de représentant
d’une figure porteuse de propriétés générales.

Exemple 2 :

Myriam, troublée par le terme “ mal

construit” dit :

“ la figure est fausse donc elle peut étre
comme ¢a.”

O
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Elle soutient 4 ses camarades que le
point N est le milieu du segment [OM].

Céline méfiante dit :
“On va commencer par tracer le triangle
p

OML.>

Sophia : “maintenant, il faut construire
le point N.”

Mpyriam toujours sur sa position : “ N ne
passe pas par L.”

Céline non convaincue par les dires de
Myriam se met & chercher seule. Elle calcu-

le I'angle N, puis l'angle OLN, explique &

ses camarades et trace 'angle OLN .

On pourrait croire que la construction
convient aux quatre éléves, cependant
Myriam ajoute :
tombe la-dessus ? “ en montrant le point L.

Céline pour convaincre Myriam mesure

Tangle ONL .
“Tu vois bien que c’est juste ! “

Aprés cette vérification, Myriam accepte,
mais ne semble pas convaincue. La rédac-
tion des explications est trés laborieuse.

Par ailleurs, un groupe qui avait pro-
duit un raisonnement correct pour
construire le point N a le souci de vérifier
que le dessin obtenu a bien les dimensions
demandées.Les constructions réalisées
manquant de précision, il semble que

I’angle ONL ne mesure pas 50° sur leur
dessin. Cette constatation est trés pertur-
batrice. Le groupe ne met pas en cause sa
construction mais doute de la méthode uti-
lisée pour construire. On peut se demander,
si, pour des éléves de 5éme, la mesure sur

“vous étes siires que ¢a.
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le dessin ne reste pas une meilleure preuve
que le raisonnement utilisant les propriétés
de la lecon. En témoignent les échanges qui
suivent, pris sur le vif dans la classe B.

Exemple 3 :

Noémie : “Trace le segment [LM] puis

langle L de 100 degrés.”

Laure dictant & Vanessa : “je trace un
segment [LM] de 15 cm.”

Noémie : “trace langle M de 30 degrés.”

Laure & Vanessa : “je trace langle L de
100 degrés.”

Johny mesure 'angle 0 avecle rappor-
teur (il n’utilise pas la propriété des
angles dans un triangle). Noémie et
Johny butent sur la construction du
point N. Johny déplace son rapporteur
sur la figure puis arrive a construire N ;
ses mains cachant une grande partie de
la figure, personne ne voit comment il s’y
prend (y compris observateur !). Vanes-
sa s’adresse 4 Johny : “Comment tu
construis N &

Johny : “Je ne sais pas... Comment que
Jjai fait “?

Vanessa s’adresse & Johny : “Je ne com-
prends pas comment tu as fait N.”

Johny ne répond pas puis s’adresse au
groupe : “Clest peut-étre un triangle iso-
céle ? “(sans préciser de quel triangle il
s’agit).

Noémie : “C’est pas isocéle.”

Laure : “on fait : 180° - 100°.”

Vanessa arrive & déduire que 'angle O
mesure 50°.
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Vanessa & Noémie : “Doiz  OLN = 80°.”
Laure au groupe : “Faut ajouter les deux

angles et faire 180° moins les deux
angles.” Vanessa a Noémie : “Je cons-

truis OLN = 80°.” Vanessa se soucie de

“voir si cest bien juste”. Elle mesure ONL
et trouve 50°. Noémie exécute la construc-
tion sur l'affiche et confond les angles

ONL et MLN.

Alors le groupe doute de l'exactitude du
triangle OLM obtenu. Moment de per-
plexité... puis on gomme. La figure sera
ensuite refaite par Johny. On procéde
aux vérifications... et on constate que

Pangle ONL ne mesure que 47°,

A partir de cet instant, environ un quart
d’heure sera “perdu” : le raisonnement
correct (quoique explicité d’une fagon pas
trés formelle) est presque oublié car la
figure ne donne pas entiérement satis-
faction (imprécision dans la construc-
tion). Ainsi, jusqu’a la fin de la séance,
chacun cherche, seul, en pensant surtout
a trouver une autre méthode.

Noémie s’exclame : ““J’ai trouvé, N est
au milieu de [OM].” Vanessa : “T’es siire
que ¢ca marche a tous les coups 2

On essaie alors la construction et on

remarque que ONL ne mesure pas 50°.
L’idée est reconnue comme non valide
par le groupe. A la fin de la séance,
I’enseignante rappelle que Paffiche du
groupe devra &tre présentée a toute la
classe durant ’heure suivante et qu’il
faut désigner un rapporteur par groupe.

Laure déclare : “Je ne serai pas rappor-
teur.”

REPERES - IREM . n°12 - juillet 1993

Dans les classes C et D, les éléves ont
davantage procédé par tatonnement. Aprés
avoir construit le triangle OML, les éleves

souhaitent tracer ’angle ONL dont il
connaissent la mesure. Mais pour cela, il
faut connaitre la position du point N. Aprés
quelques essais plus ou moins au hasard,
certains se munissent d’un rapporteur et
d’une régle quils déplacent le long du seg-
ment [OM] et trouvent ainsi la position du
point N. Ils ne sont pas satisfaits de cette
solution qui ne leur semble pas répondre a
lattente de leur professeur. On peut remar-
quer que cette manipulation, en général
rejetée comme méthode de construction,
utilise en fait implicitement la propriété
des angles correspondants. Nous n’avions
pas envisagé cette possibilité lors de notre

_analyse a priori !

Dans cette classe C, on a pu noter
PPéchange suivant entre quatre éléves :

“©r

Fatima prend la parole : “’ai tracé

[LM].”

Elle pose le rapporteur comme I'indique

le schéma 1, mesure I'angle ONL ainsi
dessiné et déclare “¢a ne va pas.”

schéma 1
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Céline : “Regardez, on trace [LM], puis
l'angle de 30° et l'angle de 100°. La il y a
le point N.” (voir schéma 2).

Fatiha : “Tu es siire que l'angle N mesu-
re 50° 2°

Elles constatent & nouveau leur erreur
et sont complétement “déroutées”. Elles
sont persuadées que leur construction
est bonne. Marléne travaille seule dans
un coin de laffiche et elle a tracé correc-
tement le triangle OLM. Elle s’adresse a
Fatiha : “Maintenant, comment vas-tu
placer le point N 2”

Cette question n’a pas de réponse.

Céline : “la somme des angles dans un

triangle fait 180°, donc l'angle 0 mesu-
re 50°.”

Les autres en cceur : “On le savait.” Un
silence...

Fatiha : “Oh, jai trouvé. Regardez, on
peut savoir la mesure de celui-la : 80°”

(elle montre 'angle OFIL ).
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A partir de ce moment, la figure est rapi-
dement terminée, mais aucune trace
écrite des calculs ne sera laissée.

On peut faire les remarques suivantes :

— Aucune des quatre éléves n’a trouvé
la solution durant la recherche indivi-
duelle.

— Les éléves ont des difficultés & utiliser
le rapporteur.

— Le concept d’angle n’est pas acquis.

On trouvera en annexes 3 et 4 quelques
exemples d’affiches rédigées par les éléves
de ces classes.

Conclusion

Il nous a paru intéressant de décrire
assez fidélement le déroulement de cette
petite activité de construction géométrique
en cinquiéme. Car elle est de celles qui font
franchir aux éléves une étape dans le Jig
chemin qui les aménera, en quatriéme et
troisidme, a la démonstration.

Divers travaux sur les apprentissages
en géométrie a ce niveau du cycle d’obser-
vation, notamment l'article de R. Noirfalise
[11, ont mis en évidence la rupture essen-
tielle dans le statut de la figure que les
éléves doivent franchir pour accéder a une
démarche déductive.

En sixidéme et pour une part en cinquié-
me, ils sont placés principalement dans une
position de lecture de propriétés sur des
dessins géométriques qui n’ont pas encore
acquis le statut de signifiants de figures
abstraites. Ces dessins ou schémas sont
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obtenus par constructions & I'aide dinstru-
ments, sur la base de consignes et de don-
nées qui n’ont pas encore le statut d’hypo-
théses abstraites. Cette position de lecture
(position P1 de R. Noirfalise) limite la recon-
naissance de propriétés de certaines confi-
gurations a leur validité sur Pensemble des
dessins obtenus a partir des mémes
consignes. Cette lecture est alors de type
matériel, réalisée a 'aide d'instruments.

L’activité décrite ici suppose que les
éleéves fassent appel & une propriété recon-
nue maintenant comme générale et surtout
applicable en raison des données du proble-
me, qui prennent alors le statut d’hypo-
théses. Ainsi les éléves sont amenés a aller
au-dela de cette position de lecture pour la
méler avec un comportement de type
déductif (position P1,c de R. Noirfalise). Il
nous semble nécessaire de reproduire ce
type d’activité, car une séance unique ne
saurait ouvrir a elle seule le passage au
monde mathématique dans lequel la
démarche de preuve est un des fondements.

Cela nous ameéne & proposer une piste
de travail : rassembler divers problémes de
constructions géométriques impossibles a
réaliser sans obtention de nouvelles infor-
mations par des déductions de plus en plus
complexes.

L’étude du comportement des éléves a
la charniére cinquiéme - quatriéme dans de
telles situations serait un outil efficace pour
les enseignants cherchant & travailler sur
Papprentissage de la démonstration. Nous
avons vu dans nos classes, les effets de
contrat qui se glissent dans cette activité.

L’utilisation des instruments de des-
sins a permis a tous les éléves de commen-
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cer la construction. Tous les groupes n’ont
pas réussi dans leur entreprise d’explica-
tion de la construction. Certains éléves en
difficulté n’ont pas pu dépasser le stade du
glissement d’'une régle et d'un rapporteur le
long du segment [OM]. Ils n’ont pas réussi
4 fournir une justification satisfaisante.
Cependant leur travail a été le point de
départ d’activité de raisonnement lors de la
synthése qui a suivi. Celle-ci a été trés
riche en raison de la diversité de méthodes
possibles de résolution.

D’autres groupes ont utilisé plus ou
moins aisément la propriété de la somme
des angles d’un friangle et ont été capables
de rédiger correctement un raisonnement
en utilisant un vocabulaire adapté.

Nous avons été frappés par l'intensité
du travail pendant cette séance (sauf pour
un groupe d’éléves non motivés par le sys-
téme scolaire). Les autres se sont montrés
trés intéressés et se sont investis pour
résoudre ce probléme de construction ,
trouver une explication satisfaisante et
rédiger avec soin les affiches.

D’autres étapes devront &tre franchies
pour accéder & une position autorisant la
démonstration, notamment dans le statut
de la figure qui deviendra cet objet mathé-
matique abstrait, déterminé par des hypo-
théses portant sur d’autres objets abstraits
et des propriétés universelles. Le dessin
géométrique servira alors de support repré-
sentatif de ces objets et propriétés, une aide
aux enchainements logiques de la démons-
tration. Cette position (P2 pour R. Noirfali-
se) est en fin de compte celle qui est atten-
due a Pissue du college. Elle se construit
dans la progressivité des taches proposées
aux éléves.
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ANNEXE1 CONSIGNES

1ére séance.

Chaque éléve regoit un énoncé et le professeur inscrit les consignes suivantes au tableau :
— vous pouvez utiliser tous les instruments que vous voulez.
— pendant 10 & 15 minutes : une recherche individuelle.
— ensuite constitution de groupes de quatre pour
a - mettre vos recherches en commun
b - rédiger une affiche sur laquelle il y aura votre construction avec les explications
demandées.
— ala fin de la séance, les affiches seront ramassées et chaque groupe désignera un
rapporteur.

Remarque : le professeur de la classe a toute liberté pour la constitution des groupes.

Le réle du professeur

Il ne répond pas aux questions, sauf en cas de difficultés de compréhension de la tache
aréaliser. Il renvoie les questions

— ala classe pendant la phase de travail individuel

— au groupe pendant la phase de travail par groupe.

Le réle des observateurs

L'observateur n’intervient pas dans les groupes, ni en paroles, ni par des attitudes que
les éléves pourraient interpréter. |l reste totalement neutre.

Siles éleves lui posent des questions, il renvoie les questions au groupe.

Si son groupe est “coincé”, il demande lintervention du professeur de la classe.

Les observateurs notent dans chaque groupe :
— ce qui est dit
— par qui
— a quel moment
— P'influence de ce qui est dit sur les autres membres du groupe
— lordre des tracés....

Remarque : lors de la séance précédant celle d’observation,prévenir les éleves de la venue
de personnes extérieures et de leur rdle.

Rappeler en début de séance que les observateurs sont neutres et n’interviendront pas
dans les groupes.

2éme séance

Apres avoir fait reformuler I'énoncé, le professeur choisit une affiche (de préférence trés
claire et fausse), demande au rapporteur du groupe auteur de I'affiche de la présenter.Débat
dans la classe.

Si nécessaire, une deuxiéme ou troisieme affiche est étudiée (avec débat).

Aprés comparaison, une formulation de ’explication est inscrite sur le cahier.
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