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Contexte et enjeu de la recherche

Depuis sa création qui remonte au décret du 2 aolt 1881, I’école maternelle a su se
construire une réputation non contestée, accédant méme au statut de « fleuron du systeme
éducatif francais » (Delauney, 1972, p. 17). Ce statut s’est installé a partir de
I’amplification de sa fréquentation dans les années 1950-1960, mouvement que
Prost (1981) qualifie d’ « école maternelle pour tous ». La maternelle s’est vue alors
reconnue par tous les milieux sociaux, et en particulier les milieux favorisés.

Dans le paysage francais des structures d’accueil de la petite enfance, I’école maternelle se
distingue par son orientation fondamentalement éducative prise au tournant des années
1960 (Prost, Ibid.). Ces années sont marquées en France par la transformation de 1’Ecole
en systtme éducatif et notamment la prolongation de la scolarité obligatoire jusqu’a
16 ans. En effet, la scolarisation massive se développe avec la loi Berthoin de 1959 qui
fixe I’obligation scolaire pour tous de 6 a 16 ans. La loi s’appliquant aux enfants qui auront
6 ans a partir du 1 janvier 1959, I’ordonnance instaurait cette obligation a partir de 1967.
Initiée en 1959, la scolarité obligatoire ne sera réalisée qu’une quinzaine d’années plus
tard, dans les années 1970. Cette décennie, marquée par I’obligation scolaire généralisée et
stabilisée, voit 1’essor de la fréquentation de 1’école maternelle, fixée comme le premier
temps de la scolarité des jeunes frangais.

Une des visées de cet article est de donner quelques reperes sur 1’histoire de 1’éducation
scientifique et technologique (notée ST) a I’école maternelle depuis le début de ces années
1970 jusqu’a aujourd’hui. La recherche sur laquelle il se fonde, menée dans le cadre d’une
thése de doctorat (Charles, 2012), caractérise les moments scolaires en éducation ST.
La préoccupation de la recherche est didactique, car I’enjeu est de préciser les contenus
relatifs a cette éducation, ainsi que les visées et activités associées. Une seconde ambition
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de I’article est de donner des reperes sur I’histoire des « sciences a 1’école maternelle »
aux responsables, formateurs et aux enseignants. En effet, ces reperes paraissent utiles dans
le contexte de la phase d’installation des Ecoles Supérieures du Professorat et de
I’Education (ESPE), nouvelles structures dédiées a la formation aux métiers du professorat
et de I’éducation.

Problématique

Depuis les origines de 1’école maternelle, les textes prescriptifs organisent ses contenus en
divers domaines d’activité dans lesquels on ne retrouve pas une structuration liée a des
disciplines scolaires, c’est-a-dire une organisation selon un découpage particulier et
cloisonné des contenus a enseigner. A 1’école maternelle, les contenus sont interdépendants
et souvent mis en connexion les uns avec les autres par les interventions enseignantes.
Les approches pédagogiques associées a 1’école maternelle ont en effet tendance a ouvrir
les cloisons scolaires : c’est le cas, par exemple, des enseignements par le biais de centres
d’intérét, par themes ou par projets.

A partir d’analyses historiques, Lebeaume (1995, 2000) montre comment les interventions
passées des enseignants constituent un «réseau de pratiques cohérentes » qui integre
différents contenus dans des activités scolaires fortement reliées entre elles. Les recherches
sur les pratiques contemporaines tendent a prouver que ces caractéristiques sont aussi
présentes aujourd’hui : Bisault (2011) démontre le caractere interconnecté des moments
d’éducation ST a I’école primaire. A un méme moment (correspondant a une séance),
les enseignants associent plusieurs visées de divers domaines d’activité et ces moments
sont souvent li€s entre eux par I’intermédiaire d’une thématique commune (par exemple :
autour du theme de I’automne vont s’intégrer des moments de langage a partir d’albums
consacrés a cette saison, d’éducation ST a partir de I’observation des feuilles, d’éducation
artistique a partir de ces feuilles transformées en tampon, etc.).

C’est dans ce contexte de contenus réticulés et de pratiques cohérentes que nous
investiguons les formes prises par 1’éducation ST a I’école maternelle au cours du temps.
Les questions principales de la recherche sont donc les suivantes :

- Quelles sont les caractéristiques des moments d’éducation ST ? Quels sont les
contenus pris en charge par les enseignants, les activités qu’ils proposent a leurs
éleves et les enjeux associés ?

- Quelles sont les relations éventuelles entre ces moments éducatifs et d’autres ?
L’éducation ST est-elle englobée dans des structures plus importantes, et si oui,
quelle est la nature de la relation ?

Une enquéte historique : sources, période, corpus d’étude

Les questions de recherche déterminent la méthode de la recherche — une enquéte
historique — et les sources constituant le corpus qui va €tre soumis a ces questions.
Deux revues professionnelles constituent ces sources qui permettent de percevoir
I’évolution au fil du temps de I’éducation ST. Le choix s’est porté sur deux revues
emblématiques, les plus anciennes qui traitent de I’école maternelle :
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- Tout d’abord, « L’éducation enfantine » (EE) est une revue quasi-originelle :
son premier numéro est en effet paru en 1903. Editée aux éditions Fernand Nathan,
elle existe encore et est largement diffusée’ dans le monde de la maternelle.

- Ensuite, « L’Ecole maternelle francaise » (EMF), dont I’origine date de 1921, a été
créée en méme temps que I’AGIEM®. Elle a servi de tremplin 2 la diffusion de
I’association. Editée chez Armand Colin puis Bourrelier, 'EMF a été largement
diffusée dans le monde de la maternelle’. Sa publication a été arrétée en 1997 :
elle a alors fusionné avec I’EE.

Ces deux revues contiennent les contributions d’acteurs aux statuts divers (inspecteurs,
conseillers pédagogiques, enseignants, formateurs) et constituent des « prescriptions
secondaires », les prescriptions primaires étant les textes officiels. Organisées de la méme
maniere, les revues sont composées de deux parties distinctes :

- La premiere est constituée par un éditorial présentant I’actualité de la petite
enfance, suivi par des textes généraux et un dossier thématique.

- La seconde comprend diverses fiches, qui sont des propositions pour
I’enseignement. C’est cette partie qui a alimenté le corpus documentaire analysé
car elle comprend des fiches pour 1’éducation ST. Ces propositions, par les
contenus, activités et méthodes suggérés, constituent un ensemble de « savoirs
propositionnels » (Niclot, 2002, p. 106) révélateur des pratiques enseignantes
passées.

La définition de la période de I’enquéte historique est fixée a 1970-2008, qui correspond a
la troisieme période repérée par les analyses didactiques de Lebeaume (2008) :

- La borne supérieure, 2008, correspond a la date des derniers programmes relatifs a
I’école maternelle (Ministere de I’Education Nationale, 2008).

- La borne inférieure de 1’étude correspond a un moment ou le mouvement de
« I’école maternelle pour tous » est bien engagé et ou la nouvelle structuration de
I’Ecole francaise est consolidée. Le début des années 1970 est marqué par
I’émergence des activités d’éveil scientifique et technologique.

La période d’étude couvre ainsi 1970 a 2008 pour ’EE et 1970 a 1997 pour I’EMF.
380 numéros de I’EE et 280 de ’EMF ont constitué les sources sur lesquelles un tri est
effectué pour délimiter le corpus d’analyse, c’est-a-dire pour garder ou rejeter telle ou telle
fiche. Une fiche est retenue pour le corpus :

"L’EE est éditée pour la période étudiée auprés de 5000 a 10 000 enseignants s’occupant de 100 000 a
200 000 enfants. Elle est diffusée dans les lieux de formation, EN puis IUFM, ainsi que dans les centres de
documentation pédagogique départementaux, régionaux et nationaux.

2 AGIEM : Association Générale des Institutrices des Ecoles et classes Maternelles publiques. L’ AGIEM est
I’association de spécialistes des enseignants de 1’école maternelle. Elle est devenue, en 2006, I’AGEEM,
I’ Association Générale des Enseignants des Ecoles et classes Maternelles publiques.

PL’EMF est diffusée pour la période étudiée auprés de 7 000 a 10 000 enseignants prenant en charge
I’éducation de 140 000 a 200 000 petits francais. L’EMF est également présente dans les lieux de formation
et de documentation pédagogique.
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- Quand son contenu fait explicitement référence a une ou des activités
d’éducation ST ;

- Quand son contenu contient I’étiquette utilisée dans les textes officiels en vigueur
(par exemple « Découvrir le monde ») ;

- Quand, dans une « composition » proposée (Charles, 2012, p. 82), certaines
activités renvoient a 1’éducation ST ou a une étiquette utilisée par les textes
officiels. Ce terme de composition est utilisé dans cet article pour désigner toute
proposition complexe englobant divers domaines d’activité et associée
aux approches pédagogiques comme 1’enseignement par theme, par projets...

Une analyse des contenus

Les propositions de moments scolaires d’éducation ST sont analysées selon ces trois
dimensions :

- Le contenu, codé selon un découpage du monde en trois parties: le vivant,
la matiére et les objets®. La distinction de ces trois mondes ne va pas de soi.
Le découpage réalisé, discutable mais nécessaire pour la recherche, a projeté celui
des trois disciplines scolaires du college sur I’éducation ST de 1I’école maternelle.

- Les taches proposées aux enfants.
- L’enjeu scientifique et/ou technologique associé.

Grace aux dimensions décrivant les contenus et les taches, une gradation d’enjeux associés
aux différents moments d’éducation ST est proposée :

- «Pas d’enjeu » : dans cette catégorie, il n’existe pas d’enjeu ST a la proposition
malgré 1’étiquette utilisée par la revue.

- «Enjeu de découverte » : dans ce cas, ’enjeu identifié est une découverte de
choses ou de phénomenes des mondes scientifiques et techniques, en lien avec le
registre de la désignation.

- «Enjeu ST clair » : les moments proposés tendent a la construction d’un registre
empirique clairement identifiable et explicité : il existe un enjeu scientifique.

- «Enjeu ST fort » : les propositions caractérisées par des contenus et des visées
variées sont codées dans cette catégorie. Il existe une visée de construction
d’un registre empirique et d’un début de conceptualisation.

L’analyse des compositions a permis également de déterminer la place de 1’éducation ST
par rapport aux autres :

- Soit I’éducation ST « domine » I’ensemble de la composition par ses visées.
- Soit I’éducation ST est « dominée », dans ce cas, 1’analyse précise par quel
domaine d’activité (par exemple, les arts plastiques).

* Les propositions en astronomie sont codées dans la matiére ; les fiches proposant 1’utilisation des aimants
ont été codées dans le monde de la matiere ou des objets, selon si I’approche visait une découverte de leur
propriété ou de leur utilisation. Les propositions pour I’éducation sensorielle ont quant a elle été codées dans
le monde du vivant. Les fiches sur les fossiles ont été également codées dans le vivant car de maniere
traditionnelle, I’étude de ces formes est rapprochée de ce monde. Les activités culinaires ont fait 1’objet
d’une attention particuliere : elles ont été classées dans le vivant, les objets ou la matiere selon des liens avec
I’éducation alimentaire, 1’étude d’ustensiles, de la recette de cuisine, ou des états de la matiere.
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- Soit il n’existe pas dans la composition un élément dominant: il existe alors
un « partage » des visées entre les différents enseignements.

Résultats

Les résultats présentent tout d’abord les contenus pris en charge par les enseignants et les
activités proposées aux éleves. Les relations entre le cloisonnement des moments
d’éducation ST et leurs enjeux sont ensuite examinées. La nature des relations entre ces
moments éducatifs et d’autres est enfin précisée.

La place de I’éducation ST au sein des deux revues

Pour les deux revues, le comptage montre qu’a peu pres 10% des articles sont consacrés a
I’éducation ST. L’étude des variations au fil du temps de la part de cette préoccupation met
en évidence deux décennies :

- Les années 1970, marquées par une faible préoccupation pour I’éducation ST.

- Les années 1980, caractérisées par une forte préoccupation pour cette éducation.
« Le vivant » trés présent, « la matiére » plus discréte et une position
ambigué pour « les objets »

Le comptage permet de voir I’importance relative accordée a chacun des trois mondes
distingués (tableau n°1) :

EE EMF
Vivant Objets Matiere Vivant | Objets | Matiere
Nombre 347 150 93 154 107 92
d’articles
Pourcentage 59 % 25% 16% 44 % 30% 26 %

Tableau n°1 — Place des mondes du vivant, des objets et de la maticre
dans les deux revues

Quantitativement, dans les deux revues, et de facon constante au cours de la période
étudiée, il y a une forte préoccupation pour I’étude du monde du vivant, puis celle des
objets et enfin celle de la matiere. Ce résultat est plus marqué encore dans I’EE.

Les données permettent d’examiner I’évolution au cours du temps de la proportion
qu’occupe 1’étude de chacun des trois mondes dans I’ensemble des propositions pour
I’éducation ST :

- Pour le vivant, I’analyse montre que dans les deux revues, ce monde est présent
fortement et constamment au cours des années étudiées.

- Pour les objets, I’analyse indique que ce monde a une présence constante dans I’EE
alors qu’il est trés peu présent (voire quasi-absent entre 1970 et 1982) dans I’EMF.

- Pour la matiere, les données mettent en évidence des propositions absentes
certaines années (entre 1977 et 1982 pour 'EMF par exemple) ou faiblement
présentes.
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L’analyse du contenu des fiches permet de saisir pour chaque monde les contenus
privilégiés.

Des animaux familiers et des plantes

L’analyse du contenu des fiches fait apparaitre pour le monde du vivant :

Dans 'EMF

Dans les années 1970 et 1980, peu de propositions sont faites pour le monde du vivant,
représentées essentiellement par le monde végétal et les activités de jardinage (avec par
exemple, des plantations de bulbes de jacinthe ou de graines de haricot). Dans les années
1990, les propositions sont plus nombreuses. Elles concernent des activités d’observation
et d’expérimentation a partir de plantations variées, dont la visée est un éveil des enfants
a la nature.

Le monde animal est ainsi peu présent dans les propositions des années 1970 et 1980 et
c’est vraiment dans les années 1990 qu’il fait une entrée significative dans I’EMF, avec des
fiches portant sur de nombreux animaux, comme le cobaye, la grenouille, I’escargot’,
les papillons, les cochons d’Inde, ou bien encore les phasmes.

Dans I'EE

Des les années 1970, et de maniere constante, des propositions pour faire divers élevages
sont observées : grenouilles, petits animaux de la cour, souris, escargots, scarabées,
phasmes, grillons et autres vers de farine, fourmis, et papillons...

Dans les années 1970 est régulierement tenu un discours sur 1’intérét de travailler sur les
animaux familiers des enfants : chiens, chats, chévres, vaches et autres canards se
retrouvent ainsi présents dans les articles examinés.

Les plantations sont aussi beaucoup mises en avant dans de nombreuses fiches qui
proposent de travailler dans la salle de classe ou dans un jardin. Ainsi, de nombreux
articles (un par mois de 1981 a 1984), écrits par I’institutrice Guivarch, proposent des
activités de plantations et sont associés a des visées de construction de connaissances.

L’éducation sensorielle est également tres présente : les 22 propositions faites entre 1990 et
2005 montrent I’'importance de 1’approche des cinq sens dans les pratiques enseignantes.
Des activités de cuisine, de I’air et de I’eau

Pour le monde de la matiere, 1’analyse du contenu des fiches montre :

Dans 'EMF

Ce monde est présent dans les trois premieres années étudiées, de 1970 a 1972 : de
véritables propositions liées a des contenus tels que I’air ou les changements d’état sont
faites. Ensuite, ce monde est peu présent et n’émerge a nouveau qu’en 1982 avec une
proposition en lien avec le coin cuisine, puis de nombreuses propositions sur 1’eau
parcourent les années 1980.

Les activités autour de la cuisine, de 1’eau et de 1’air sont présentes de fagcon permanente
pendant toute la période 1970-2000.

5 Voir I’annexe 6.
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Dans I'EE

Le monde de la matiere est présent des 1970, en liaison avec des activités du
« coin-cuisine » : ces dernieres peuvent contribuer a la découverte du pain, des crépes ou
encore de la galette... ces activités culinaires perdurent jusqu’a présent’: les géteaux,
soupes de légumes, tartes aux prunes et autres fabrications de jus de raisin sont des fiches
récurrentes dans 1’ensemble du corpus.

De véritables propositions relatives a la matiere émergent dans les années 1980 : c’est alors
une approche des phénomenes de flottaison, des changements d’état de la matiere,
de la solubilité et des phénomenes magnétiques, qui est fréquente.

Contrairement a ’EMF, des propositions qui présentent un amalgame entre le monde de la
matiere et le monde artistique, sont tres nombreuses de 1980 a 2000.

Des travaux manuels et des plaidoyers pour des activités technologiques

Pour le monde des objets, I’analyse du contenu des fiches montre :

Dans 'EMF

L’étude du monde des objets, avec une visée technologique, est peu présente dans
les années 1970, pendant lesquelles seules des propositions pour le travail manuel sont
relevées (par exemple, des activités sur le cerf-volant, la poterie ou les éventails...).
Ces activités manuelles marquent durablement les années 1980 au cours desquelles de
nombreuses propositions sont encore faites malgré des textes officiels prescrivant des
« activités techniques » (Ministere de I’Education Nationale, 1986).

C’est en 1984 que la premiere occurrence d’une activité a visée technologique est observée
autour d’un objet, le presse-légume. Une seconde est observée dans le numéro suivant mais
la fin des années 1980 est encore marquée par des propositions de type « travaux
manuels » (c’est d’ailleurs 1’étiquette utilisée par la revue) et ces activités sont présentes en
1997, a la fin de la parution de ’EMF.

De nombreux articles traitant de la technologie ont un contenu qui releve souvent de
plaidoyers pour un glissement des travaux manuels vers des activités résolument tournées
vers le monde de la technique. En 1990, les articles de I’inspecteur Krosnicki par exemple
témoignent d’une volonté de bien différencier «la technologie » du « bricolage et du
travail manuel ». C’est au cours des années 1980 qu’apparaissent des propositions
d’activités technologiques et qu’elles se stabilisent progressivement (par exemple :
des activités de constructions de voitures ou de découverte du fonctionnement de
I’aspirateur). Dans les années 1990, plusieurs articles plaident pour une « véritable »
éducation technologique, avec des activités de fabrication et des études fonctionnelles
d’objets.

La fin de la période étudiée, entre 1994 et 1997, est marquée par un ensemble de
propositions pour 1’étude du monde des objets a visée technologique clairement
identifiable (c’est le cas par exemple d’activités sur les rapes, les livres, les cerfs-volants
ou bien encore sur les machines présentes sur un chantier de construction).
Ces propositions, rédigées par Colette Dalle, professeure de technologie en IUFM,
sont tres souvent cloisonnées, c’est-a-dire indépendantes des autres moments scolaires.

% Voir I’annexe 1 par exemple.
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L’auteure revendique en effet clairement dans ses propositions des enjeux strictement
technologiques, en rejetant d’éventuelles relations avec les activités de maitrise de la
langue (MDL) : elle affirme souvent que «la technologie n’est pas affaire de
vocabulaire ».

Dans I'EE

Les analyses faites pour ’EMF se retrouvent également dans la revue de I’EE : I’étude du
monde des objets avec une visée technologique est absente dans les années 1970, marquées
par de nombreuses propositions de travaux manuels.

De facon anachronique, de multiples fiches codées dans cette catégorie restent résolument
tournées vers les activités manuelles dans les années 1990 et 2000 (les masques et
les mobiles sont par exemple des objets récurrents, appréhendés selon une approche
manuelle et non technologique).

Régulierement, des auteurs défendent les activités de découverte du monde de la technique
contre la pratique des travaux manuels. Par exemple, I’article de 1976 de I’Inspecteur
Durif, « Les activités dites manuelles », plaide en la faveur d’un abandon des activités
manuelles pour des activités technologiques. Pourtant, durant les cinq années suivantes,
des fiches proposent encore des « ateliers de travail manuel » et des «activités
manuelles ». En 1995, le congres de I’AGIEM qui se tient a Metz plaide également en ce
sens avec des travaux nommés « La culture technique pour quelle humanité ? Les activités
techniques a I’école maternelle ».

C’est au cours des années 1980 qu’apparaissent des activités technologiques et qu’elles se
stabilisent progressivement. La premiere proposition présentant une démarche
technologique, date de 1983. Les trois années suivantes, une fiche annuelle est présente.
Les articles relevant de ce contenu deviennent ensuite de plus en plus nombreux.

Dans les années 1990 et 2000, des activités étiquetées « Découvrir le monde des objets »
portant par exemple sur les pompiers sont retrouvées dans les propositions de I’EE et
témoignent d’erreurs dans I’interprétation de 1’étiquette « Découvrir le monde ».

Que ce soit dans ’EMF ou dans I’EE, I’étude du monde des objets semble ainsi étre peu
présente dans les pratiques des enseignants en école maternelle.
Cloisonnement des moments d’éducation ST

L’examen des propositions pour 1’éducation ST permet de préciser I’existence de relations
entre les activités relatives a cette éducation et d’autres. Les résultats apres comptage sont
donnés dans le tableau n°2.

EE | EMF

Nombre de compositions (propositions non cloisonnées, dépendantes

d’autres activités) 417 | 212

Nombre de propositions cloisonnées (indépendantes d’autres activités) | 174 | 141

Nombre total de propositions 591 | 353

Tableau n°2 — Comptage des propositions pour I’éducation ST
en fonction de leur dépendance avec d’autres moments éducatifs
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Le comptage en pourcentages (Figure n°1) montre que la majorité des propositions pour
I’éducation ST est dépendante d’autres activités. Les propositions non cloisonnées
correspondent a des « compositions » : il apparait clairement dans les deux revues que
I’éducation ST est majoritairement (60 et 71%) proposée comme un élément constituant
une composition.
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B Propositions de compositions

Education ST cloisonnée

Figure n°1 — Pourcentages de propositions cloisonnées et non cloisonnées dans
chacune des deux revues

L’analyse des résultats au fil du temps, pour chacune des deux revues, permet de proposer

une unique périodisation comprenant quatre périodes :

La premiere, celle des années 1970, se démarque par la forte présence de
compositions.

La deuxieme, celle des années 1980, se caractérise par une émergence de
propositions plus cloisonnées parmi une majorité de compositions.

La troisicme, celle des années 1990, se distingue par des propositions

plus cloisonnées.

La quatrieme et dernicre période, celles des années 2000, voit un fort retour
des compositions et d’une éducation ST englobée.

Enjeux et cloisonnement des moments d’éducation ST : résultats cumulés

Le codage et le comptage ont permis de connaitre globalement la répartition des enjeux
associés aux moments d’éducation ST présentée dans le tableau n°3.

Pas d’enjeu Enjeu de Enjeu ST clair Enjeu ST fort
découverte
EE 171 194 184 42
EMF 129 73 127 24

Tableau n°3 — Enjeux des moments d’éducation ST
dans les propositions de I’EE et de I'EMF
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Dans I’EE, trois catégories sont représentées de maniere équivalente (« pas d’enjeu »,
«enjeu de découverte » et «enjeu ST clair » avec respectivement 29, 33 et 31%).
Les propositions qui présentent un enjeu ST fort sont minoritaires (7%).

L’examen de I’EMF permet d’obtenir des résultats convergents avec I’EE : comme pour
I’EE, l’enjeu ST fort est minoritaire (7%). Deux catégories sont équivalentes
(« pas d’enjeu » et un « enjeu ST clair » : 36% dans les deux cas), ’enjeu de découverte est
présent également mais en proportion moindre que dans I’EE (21% dans I’EMF pour 33%
dans I’EE).

Les résultats présentés dans les tableaux n°4 et 5 proposent le croisement des données
sur le cloisonnement des moments d’éducation ST et les enjeux associés pour chacune
des deux revues professionnelles.

Pas d’enjeu Enjeu de Enjeu ST clair | Enjeu ST fort
découverte
Moment 11 66 78 19
cloisonné
Moment non 160 128 106 23
cloisonné
Total 171 194 184 42

Tableau n°4 — Correspondance entre les enjeux et le cloisonnement
dans les moments d’éducation ST dans I’EE

L’analyse de ces données permet de connaitre les enjeux associés aux moments
d’éducation ST cloisonnés ou non :

- Les moments d’éducation ST cloisonnés sont caractérisés par un enjeu ST
clairement explicité ou bien de découverte. Quand les moments sont cloisonnés,
ils ont souvent un enjeu : seulement 6% des propositions n’ont pas d’enjeu.

- Les moments d’éducation ST non cloisonnés, englobés dans des compositions,
sont tres souvent associ€és a une absence d’enjeu ST (dans 25% des cas).
Ils présentent rarement un enjeu ST fort (6%). Ces moments non cloisonnés
sont souvent liés a des enjeux de découverte ou d’enjeu ST clair.

Les moments d’éducation ST présents dans des compositions sont fortement associés a
une absence d’enjeu, ce qui est totalement le contraire dans les moments cloisonnés.

Les «enjeux de découverte » et « ST clairs » sont majoritairement présents dans
les moments cloisonnés Si ’éducation ST est cloisonnée, alors elle possede de maniere
quasi-siire un enjeu. Plus I’enjeu associ€é aux moments d’éducation ST est fort et plus ce
moment est cloisonné et marqué par une émergence disciplinaire’.

Pour ’EMF, les résultats sont présentés dans le tableau n°5, ci-apres.

" Voir les annexes 5 et 7 par exemple.
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Pas d’enjeu Enjeu de Enjeu ST clair | Enjeu ST fort
découverte
Moment 10 28 81 22
cloisonné
Moment non 119 45 46 2
cloisonné
Total 129 73 127 24

Tableau n°5 — Correspondance entre les enjeux et le cloisonnement
dans les moments d’éducation ST dans ’EMF

L’analyse de cet ensemble de données permet de connaitre les enjeux associés aux
moments d’éducation ST, cloisonnés ou non :

- Les moments d’éducation ST cloisonnés sont majoritairement caractérisés par un
enjeu scientifique clairement exprimé (57%) puis un enjeu de découverte (20%) et
enfin un enjeu S fort témoignant d’une disciplinarité émergente (16%). Peu de ces
moments (7%) n’ont pas d’enjeu.

- Les moments d’éducation ST non cloisonnés, englobés dans des compositions sont
caractérisés par une absence d’enjeu S a 56%. Ils ne sont jamais associés a un enjeu
S fort (deux occurrences, moins de 1%). 22% des propositions possedent un enjeu
S clairement exprimé et 21% un enjeu de découverte.

Comme dans I’EE, si I’éducation ST est cloisonnée, alors elle possede de maniere
quasi-siire un enjeu associé. L’enjeu de découverte est majoritairement présent dans les
moments non cloisonnés. Les enjeux ST clairs sont associés majoritairement a des
moments cloisonnés (ce n’était pas le cas dans la revue ’EE). Les enjeux ST forts sont
corrélés trés majoritairement aux propositions cloisonnées (92%) : ce dernier résultat est
encore plus visible ici pour ’EMF que pour I’EE.

Comme pour la revue I’EE, plus I’enjeu associé aux moments d’éducation ST est fort et
plus ce moment est cloisonné et marqué par une émergence disciplinaire. Les résultats
pour ’EMF sont cependant encore plus saillants que dans le cas de I’EE.

Enjeux et cloisonnement des moments d’éducation ST : résultats au fil du
temps

Au cours du temps et des quatre décennies observées, les enjeux associés aux moments
d’éducation ST sont présentés, pour I’EE en pourcentages sur la Figure n°2 en page
suivante.

Au cours du temps, une baisse constante des moments sans enjeu ST est observée.
En parallele de cette diminution se produit une augmentation de propositions d’une
éducation ST avec des enjeux ST clairement identifiés ou forts. Les enjeux de découverte
sont présents de facon régulicre.
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Figure n°2 — Répartition au cours du temps des enjeux des moments d’éducation ST
(dans I’EE)

Les enjeux associés aux moments d’éducation ST sont présentés, en pourcentages,
pour ’EMF, sur la Figure n°3.
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Figure n°3 — Répartition au cours du temps
des enjeux des moments d’éducation ST (dans ’EMF)

La premiere occurrence d’un enjeu ST fort date de 1989, en lien avec I’émergence de
propositions cloisonnées beaucoup plus importantes lors de la troisieme période repérée.
Les résultats présentent les mémes tendances que dans I’EE : au cours du temps, une baisse
constante des moments sans enjeu ST est observée. Parallelement, il se produit
une augmentation de propositions d’une éducation ST avec des enjeux ST clairement
identifiés ou forts. Les moments associé€s a des enjeux de découverte sont eux présents de
facon réguliere.
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Les relations entre les activités d’éducation ST et d’autres activités :
résultats globaux

Cette partie propose une typologie des relations existant entre les activités d’éducation ST
et les autres. Le codage et le comptage ont permis de connaitre ces relations.

Dans I'EE

Sur les 591 propositions repérées dans le corpus, les 417 cloisonnées ont été
examinées. Les résultats du comptage sont présentés sur le Tableau n°6.

Education ST dominée, non prioritaire
Education
MDL? Maths Espace | Temps Arts L.
ST Ensemble cohabitation
. domine | dominent | domine | domine | dominent
domine
Anné
fnees 8 18 0 0 0 35 20 9
1970
Anné
fnees 16 13 2 0 0 12 8 1
1980
Anné
fnees 14 27 5 2 4 16 17 20
1990
Anné
nnees 44 33 6 1 1 17 3 26
2000
Total 82 91 13 3 5 80 77 66
269

Tableau n°6 — Les types de relation entre les moments d’éducation ST
et les autres activités (dans I’EE)

Les arts plastiques dominent dans de nombreuses compositions malgré 1’étiquette adossée
a la proposition, c’est le cas par exemple tres souvent dans les années 1970 ou les activités
a visée plastique et esthétique dominent (des dessins, céramiques, moulages et collages
sont présents pour travailler des éléments des mondes du vivant et des objets par exemple :
la souris, le cheval ou bien encore le train’). Ces propositions perdurent durant toute
la période étudiée, comme dans la fiche nommée « Draps blancs et ombres noires »
ou I’objectif principal se situe dans la production artistique et non, comme on pourrait
le croire, sur des aspects scientifiques liés a I’optique.

De 1970 a 2008, la MDL domine de nombreuses compositions. Dans les années 1970,
les visées langagieres sont surtout liées a 1’expression des enfants. En 1974 par exemple,
dans une composition « La ferme », apres une visite, les visées principales se situent dans
le langage et 1’expression des enfants sur le ressenti de ce qu’ils ont vu, et non sur des
contenus liés au monde vivant observé. Plus récemment, en 1995, les objectifs liés a
I’éducation a la santé dans une composition nommée « Les menus de la cantine » se

¥ MDL : abréviation de Maitrise De la Langue (tout ce qui concerne les activités a visée langagiére).

® Voir I’annexe 2.

79




trouvent éclipsés par des activités langagieres dominantes. La domination de la MDL dans
de nombreuses compositions augmente fortement dans les années 1990 ou de nombreuses
propositions d’activités d’éducation ST sont prétextes a des activités langagieres.
Par exemple, en 2001, une sortie au bord de la riviere est prétexte a mettre en ceuvre des
moments d’échanges oraux sur les observations faites. Dans une composition de 2007,
« Au coin cuisine », les moments d’observation des changements d’état sont minorés et
largement inféodés a un travail sur le nom des ustensiles de la cuisine. Cette domination de
la maitrise de la langue, observée dans les deux revues professionnelles, est en cohérence
avec les programmes officiels dans lesquels cette prédominance est prescrite (Ministere de
I’Education Nationale, 2002).

Parfois, I’analyse de certaines fiches montre que les mathématiques dominent, par exemple
une composition sur les dents (1991), ou la prépondérance est placée sur les apprentissages
numériques.

Dans 'EMF

Sur les 353 propositions repérées dans le corpus de ’EMF, les 212 cloisonnées ont été
examinées. Les résultats du comptage sont présentés sur le Tableau n°7.

Education ST dominée, non prioritaire, dominée par :

Education . o

ST domine MDL | Arts | EPS | Attitudes | Maths | Espace | Ensemble | cohabitation
70-80 10 12 10 2 4 0 2 13 7
80-87 7 11 13 0 2 0 1 17 11
88-98 22 21 18 1 0 3 2 9 15
Total 39 44 41 2 6 3 5 39 33

140

Tableau n°7 — Les types de relation entre les moments d’éducation ST
et les autres activités (dans I’EMF)

Les arts plastiques dominent de nombreuses compositions. Ce type de proposition de
compositions existe tout au long de la période étudiée. Elle voit les activités a visée
plastique, esthétique ou créative prédominer. Dans ces compositions, la visée est de
fabriquer de « jolis objets », comme des colliers ou des vitraux par exemple.

Des éléments du monde scientifique ou technique sont ainsi détournés' : la fiche de 1994
sur « Les miroirs et les lentilles » est ainsi prétexte a des jeux artistiques et a une ouverture
sur I’imaginaire, opposée a une attitude scientifique susceptible d’€tre travaillée dans des
activités sur ces objets du monde optique. La fiche sur les «Jeux d’eau» en 1984,
ne propose pas de mettre en ceuvre des activités scientifiques mais vise principalement
une fabrication, une sculpture de fontaine. Dans la proposition de 1992, « La fleur dans
tous ses états», la fleur n’est pas abordée comme un objet biologique porteur
d’apprentissages potentiels (démarche d’observation, organisation florale) mais comme
un objet artistique (des coloriages et autres collages sont ainsi proposés). Enfin, en 1996,

' Voir I’annexe 4 par exemple.
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dans la fiche «La forét vivante », la sortie en forét n’est prétexte qu’a des activités
esthétiques visant la fabrication de panneaux.

La MDL domine de nombreuses compositions durant toute la période étudiée. Dans les
années 1970, les visées langagieres sont surtout liées a I’expression des enfants, comme
par exemple dans les compositions « La neige » ou « Les oiseaux » ou les objectifs se
situent essentiellement dans le langage. Les propositions des années 1970 favorisent les
activités dans lesquelles les expressions orales et écrites dominent. Cette domination est
révélée par exemple dans le titre d’une composition de 1974, « Le langage est partout ».
Dans de nombreuses propositions des années 1980, les compositions sont prétextes a de
nombreuses activités de lecture-écriture. Dans les années 1990, la domination de la MDL
dans les compositions augmente fortement et de nombreuses propositions en éducation ST
sont prétextes a des activités langagieres. C’est le cas par exemple en 2002,
dans une composition dans laquelle le jardinage sert a des activités dominantes de lecture
de prospectus, et d’écriture d’un questionnaire a un jardinier.

En ne considérant plus que trois cas, celui ou il existe un partage, celui ou 1’éducation
domine et enfin, celui ou elle est dominée (peu importe par quel autre domaine d’activité),
les résultats montrent que I’éducation ST est majoritairement dominée (65%) dans les
compositions par d’autres domaines (Figure n°4).

Dans 35% des propositions non cloisonnées, elle n’est pas dominée :

- Elle domine alors au sein des compositions une fois sur cinq (20%).
- Elle partage la priorité avec d’autres visées dans 15% des fiches analysées.

L’analyse montre que trois cas se présentent majoritairement :

- Tout d’abord, pour un peu plus de 32% des fiches, la MDL domine dans un tiers
des compositions ou I’éducation ST est présente.

- Ensuite, les arts plastiques dominent également beaucoup les compositions
dans lesquelles I’éducation ST est présente (30% des cas).

- Enfin, c’est souvent un ensemble d’activités, autres que celles de 1’éducation ST,
qui domine (28% des propositions).

Education
ST domine
20%
Partage Education

15% ST
) dominée

Figure n°4 — Relations de dominance, de domination et de partage
(cumul des deux revues)
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Les relations entre les activités d’éducation ST et d’autres activités:
résultats au fil du temps

Au cours du temps, et des quatre décennies observées pour la revue de I’EE,
les relations entre les activités d’éducation ST et les autres donnent les résultats présentés
sur la Figure n°5.

80
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Années 1970 Années 1980 Années 1990 Années 2000

Figure n°5 — Les relations entre I’éducation ST et les autres domaines d’activité
au cours du temps (dans I’EE)

L’analyse met clairement en évidence :

Que I’éducation ST est majoritairement dominée au cours du temps de 1970 a
2008, notamment dans les années 1970, marquées par ce maximum. Les années
2000 voient aussi I’éducation ST étre tres fortement dominée. fortement.

Que I’éducation ST domine peu de 1970 a 2000. Cependant, dans les années 1980,
de nombreuses compositions sont marquées par la domination de I’éducation ST.
Les deux décennies suivantes voient cette domination de 1’éducation ST diminuer.
Que la cohabitation (ou partage) dans les compositions tend a augmenter de 1970 a
2008.

Au cours du temps et des trois décennies observées pour la revue de I’EMF, les relations
entre les activités d’éducation ST et les autres donnent ces résultats (Figure n°6 en page
suivante).

L’analyse met en évidence :
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Que I’éducation ST est dominée majoritairement de 1970 a 1998. Ce résultat
converge avec l’analyse des données sur ’EE. Cependant, cette domination
augmente au cours du temps : de plus en plus de propositions sont caractérisées par
I’affaiblissement de 1’éducation ST au sein des compositions.

Que I’éducation ST domine de moins en moins au cours du temps de 1970 a 1998.
La cohabitation (ou le partage dans les visées) dans les compositions montre une
tendance a I’augmentation au cours de 1970-1998. Ce résultat est identique a I’EE.
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Figure n°6 — Les relations entre I’éducation ST et les autres domaines d’activité
au cours du temps (dans I’EMF)

Des compositions aux étiquettes fluctuantes mais toujours présentes,
et une éducation scientifique englobée

Durant les périodes étudiées dans les deux revues (1970-2008 pour ’EE et 1970-1998
pour I’EMF), les compositions ont une présence constante dans les propositions. Bien que
les étiquettes varient pour désigner ces compositions (« theéme », « theme d’activités »,
«theme de vie », « centres d’intérét », « source d’animations » et « projet »), il existe
enleur sein un ensemble d’activités fédérées autour d’un point commun.
L’analyse distingue les éléments suivants.

Dans 'EE
L’examen de la revue permet de déceler ces périodes :

- Entre 1970 et 1977, la composition prédomine. Le terme « théme » est utilisé
parfois mais les étiquettes les plus présentes sont « théme d’activités », « source
d’animations » et «théme de vie». L’éducation ST est englobée dans ces
compositions.

- Entre 1978 et 1986, la composition est toujours présente dans les propositions mais
s’efface un peu dans le contexte de I’émergence de discours centrés sur la
pédagogie par objectifs qui éclipse les compositions. Le langage a également une
place plus importante a partir du début des années 1980. Les propositions de
compositions sont moins complexes et beaucoup plus cloisonnées a la fin de cette
période. L’éducation ST est marquée par une période de cloisonnement (1978-
1982), montrant une tentative de disciplinarité, suivie par une période ou elle est
proposée incluse dans les compositions (1982-1987).

- Entre 1986 et 1989, les compositions reprennent de 1’'importance. Le terme
« theme » est a nouveau beaucoup utilisé dans les discours.

- Entre 1989 et 1997, les compositions sont toujours tres présentes. L’étiquette
utilisée alors pour désigner ces compositions est «projet» ou « activités
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pluridisciplinaires ». Les propositions pour I’éducation ST, caractérisées par un
plus fort cloisonnement, voient I’émergence de moments scolaires marqués par plus
de disciplinarité.

Durant les dix derniéres années €tudiées, entre 1998 et 2008, le theme fait un retour
de facon tres importante dans les propositions. La MDL est présente tout au long de
cette période marquée par le décloisonnement. Depuis 2000, 1’éducation ST est
englobée de facon quasi-permanente dans des compositions.

Dans 'EMF

L’examen de la revue permet de déceler ces périodes :

Entre 1970 et 1975, le décloisonnement domine trés fortement dans les
propositions, comme dans la revue de ’EE. Les «themes de vie », « themes »,
«themes d’activités » et « centres d’intérét » constituent les étiquettes de
ces propositions.

De 1975 a 1979, le décloisonnement domine encore beaucoup, les étiquettes
relevées dans la période précédente étant toujours utilisées. Les discours de la revue
sont centrés sur la pédagogie par objectifs. L’EMF est moins marquée par ce type
de pédagogie par rapport a I’EE (beaucoup de propositions pour cette derniere
revue entre 1975 et 1986).

Des compositions complexes marquent la période 1980-1987. Les compositions
sont alors étiquetées « theme » et « projet ».

Entre 1988 et 1998, le « theme » est présent et le « projet » émerge par une forte
présence dans les compositions.

A partir de 1995 et jusqu’en 1997, les propositions sont plus cloisonnées.

De facon quasi-constante, I’éducation ST est englobée dans ces compositions sauf a la fin
des années 1990.

Enracinements historiques et suggestions pour la formation
des enseignants de maternelle

L’enquéte historique menée a partir de 1’analyse de prescriptions secondaires permet
d’accéder a une image des pratiques passées pendant les quarante dernieres années.
Elle met au jour principalement :

Les contenus privilégiés (ceux du monde vivant qui sont prépondérants a 1’école
maternelle) et rejetés (ceux de la matiere et des objets) par les enseignants.

La nature de ces contenus privilégiés : des élevages, des plantations, et des activités
de cuisine, tres fréquentes dans les classes.

Une éducation technologique peu présente et mineure dans les pratiques
enseignantes passées.

La présence de ’englobement trés fréquent des moments d’éducation ST dans des
compositions, dans lesquelles 1’éducation scientifique est souvent dominée par
d’autres visées, principalement langagieres et artistiques.

Tous ces éléments sont également révélés par une double investigation des pratiques
contemporaines des enseignants de maternelle, par un questionnaire et des carnets de bord
(Charles, 2012). Cette recherche doctorale démontre 1’enracinement historique profond des
pratiques et 1’existence de «normes professionnelles spécifiques » (Prairat, 2012).
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Ces normes, propres a une culture, s’inscrivent dans un processus historique et déterminent
des facons de penser et des manieres d’agir. La norme professionnelle spécifique
débusquée est une maniere de penser les interventions enseignantes, concevoir et mettre en
ccuvre des compositions. Cette maniere de penser minore les enjeux scientifiques
car I’éducation ST est pensée a I’intérieur de ces compositions.

Ces éléments questionnent fondamentalement les contenus de la formation professionnelle
des enseignants qui seront amenés a prendre en charge les activités du domaine de la
découverte du monde. L’enjeu socio-éducatif est ici fondamental puisqu’il s’agit pour ces
enseignants de permettre a la quasi-totalité des petits frangais de trois 2 six ans'' une entrée
réussie dans la culture scientifique, dans le contexte actuel du développement des sciences
et des techniques qui modifie le travail, la famille, ainsi que le milieu de vie. Dans la lignée
des principes érigés par Pauline Kergomard (1838-1925), cette formation doit offrir aux
enfants la possibilit¢ d’une premiere capitalisation expérientielle contribuant a
I’appropriation du milieu naturel et artificiel et a la constitution d’un référent empirique
(Coquidé & Lebeaume, 2003).

La problématique de la formation des enseignants pour une éducation ST a I’école
maternelle a été ouverte par Coquidé (2007). L’auteure met en avant des éléments
spécifiques de la professionnalité a prendre en compte pour penser une formation pour
I’enseignement de la découverte du monde du vivant, des objets et de la matiere.
Penser cette formation pour la mise en ceuvre d’une éducation ST se situe dans la prise en
compte de la tension entre :

- L’existence de pratiques cohérentes, enracinées dans des normes propres a la
culture de I’école maternelle, et caractérisées par la prédominance de la dimension
du tissage (Bucheton & Soulé, 2009) dans les gestes professionnels des
enseignants'”.

- La nécessaire cohérence épistémologique de cette éducation, qui nécessite des
enjeux scientifiques forts.

Si le tissage assure la cohésion entre les moments d’éducation ST et les autres moments
éducatifs, il constitue parfois un obstacle a la cohérence propre du parcours éducatif des
enfants en sciences et technologie et a I’existence d’enjeux scientifiques réels
(Charles, 2012).

Ainsi, les résultats de cette recherche permettent de dresser une liste de suggestions
pour une formation des enseignants de 1’école maternelle en éducation ST :

- Cette formation prendrait en compte le caractére interconnecté des divers parcours
éducatifs a 1’école maternelle. Ce caractére oblige a un renoncement a une
formation des futurs enseignants dont la professionnalité serait pensée en étroite
association avec la polyvalence. Cette polyvalence repose en effet beaucoup trop
sur une vision descendante d’une projection des disciplines du second degré sur le
premier degré ou elles n’existent encore pas. Le renoncement a cette formation
polyvalente, dans laquelle chaque formateur viserait de former un

"' La quasi-totalité des petits frangais est scolarisée A I’école maternelle (23,5% des enfants de deux ans, 95%
des trois ans, et 98% voire plus, des quatre et cinq ans) ; ces enfants, plus de deux millions et demi en 2010,
étaient scolarisés dans presque 17 000 écoles maternelles (INSEE, 2010).

12 Voir ’annexe 3.
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« mini-enseignant » de sa discipline, oblige a prendre en compte la faisabilité de
cette formation. Cette formation viserait ainsi la construction de compétences a la
prise en charge d’une éducation ST possible, que les professeurs des écoles seraient
en mesure d’assurer.

- La didactique tiendrait une place centrale comme « discipline de formation »
(Lebeaume, Martinand & Reuter, 2007). Le terme « didactique » est ici envisagé
dans une acception qui renvoie a trois dimensions : psychologiques, pédagogiques
et épistémologiques. En effet, le tissage mis en évidence dans les pratiques passées
et contemporaines releve plus d’une cohésion dans le registre que Lebeaume (2011)
désigne comme « pédagogique » que « didactique ». Pour ce dernier registre,
nous proposons, dans la lignée des propositions de Bisault (2011), de penser
I’éducation ST non pas en termes de savoirs mais de pratiques pour envisager les
activités scolaires non pas a partir de ce que les éleves doivent apprendre mais a
partir de ce qu’ils peuvent faire.

- Cette formation serait confiée a des équipes pluri-catégorielles, aux différentes
orientations et incarnations de la didactique proposées par Martinand (1994) :
des professionnels-formateurs de 1’école maternelle, des enseignants-chercheurs et
des enseignants. L’analyse de pratiques, telle qu’elle est entendue par Altet (Altet
& Chartier, 2006), tiendrait une part importante dans cette formation ; elle serait
assurée par ces équipes pluri-catégorielles, pouvant apporter leur double expertise,
didactique et pédagogique.

- 1l s’agirait ainsi non pas de juxtaposer les compétences mais de travailler ensemble
a la définition de rencontres possibles entre les enfants et la culture ST.
Ces « rencontres » constituent une entrée possible pour penser des moments a visée
scientifique ou technologique, dont I’ensemble initierait le parcours éducatif,
ou curriculum de sciences et technologie. Les prémices de ce curriculum ne
viseraient pas seulement une acquisition de savoirs ou de démarches, mais aussi la
confrontation des éleves avec des objets et des phénomenes. Martinand (1995)
considere a ce sujet, que découvrir le monde de la nature et des objets a 1’école
maternelle, c’est d’abord travailler et enregistrer le registre du référent empirique
mais aussi déja commencer a construire quelques concepts qui structurent les
représentations de ces objets et phénomenes. Dans ce sens, Bisault (2011) suggere
des pistes pour penser cette éducation ST a 1’école en proposant des rencontres
entre les enfants et des objets porteurs d’apprentissages (aspirateur, ballon de
baudruche, perforatrice), dont la confrontation permet aux enfants de changer de
point de vue sur ces objets naturels ou artificiels.

Mais ces suggestions, fondées sur I’éducation ST, doivent également étre étendues aux
autres domaines d’activité, afin de concourir a la formation des enseignants de I’école
avant six ans : tant de choses se jouent en maternelle qu’il est nécessaire de former des
professionnels de I’enseignement et des apprentissages afin qu’ils situent leurs actions dans
cette longue aventure de I’histoire de I’école et de ses contenus, et qu’ils prennent position
sur leurs choix didactiques.
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ANNEXES

Ces annexes présentent des exemples de fiches analysées dans le corpus, choisies ici pour
illustrer et compléter [’article.

Annexe 1

Dans ce premier exemple, la MDL est mise en avant, et montre que des activités culinaires,
qui peuvent permettre la découverte du monde, sont dominées par des apprentissages
langagiers.

PS cvcie oes apprrenTissaGEs PReMiERs FICHE ACT'V“‘ES
Communication et Expression écrites et orales

UNE FICHE CUISINE DES FRAISES, DES CERISES ET DES... AH |
ENFIN! CE N'EST PAS
POUR FAIRE VACANCES ;
CE N'EST PAS QU'UNE
RECETTE, CEN'ESTQU'UN

MOMENT DE VIE, ® \
DONC D'APPRENTISSAGE. ® ‘
|

EE mai 1989
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Annexe 2

Dans cette deuxieéme proposition, le train constitue une thématique autour de laquelle viennent
s’agréger diverses activités : soulignons que les activités manuelles sont présentes, coexistant
avec celles de 1’éveil scientifique et technique. Il existe un partage des visées dans cette

composition.

Exercices de locomotion
— en se temant sux époules
= en se tenont par les habits
~ déplacements dans des
cerceaux aligues
= deplacements sur caissettes
... cte.
Les déplacements en
“locomotion entravee “
aideat @ prendre
conscience des aufres,
du poids du groupe.

Connaissance du milieu
*Lle ftrain en vrar *
- la.gare

~ le train-promenade {C'““-Pfﬂtladt }/

(et toubes les activites preparant
une classe. promenade )

Lecture ef recherche
de documents sur le
tramn

Codage /decodoge

des partitions

[ Tt bt < A 1)

Connaissance du train dans
son aspect technique

* Comment ¢a marche L
Un ftrain electrique miniature
permet de comprendre [es
systemes d'aiguillage.

~ Historique du train depuis le
frain a vapeur jusquau TGV.

o

Eveil

et rechnique [Adivi!is manuelles ]

Fabrication possible dinstruments

Bricolage (chutes de bois, boites en carfons
Realisation des affiches
Deécoration de la classe, des couloirs

ek .)
des decors,

Connaissance d instruments

L rythme
»intensite
volume Sonore

Objechif relationnel :

cohesion du groupe classe
outour d'un projel.

Varmr;.-ns Sur

(fiche proposee ) x5
Vocabulaire specifique
du frain.

Tnvention de scenarios

Le train

(a inclure dans [es
moyens de frawsport )

pour le paysage musical.

= h ¥
Pl jestyey Mathematiques

Sens de la fleche
dans les codages

Controle de la connaissance
des nombres de 1 a & ou 5.
Ex. :* Tu réalises un train
ayant 4 wagons (ou 5),
chaque wagon a 2 roues,
3 fenetres, 1 porte, etc.”

“En sortant de 'ecole”
Etude de la version
chantée de ce poeme.

o Etude de la poesie

de Jacques Prévert

Dessiner des frains: roues,
fenétres, fumee, rails, etc

sont autant de pretextes a
exercices graphiques.

Notion de série - Exemple

" Tu realises un train en respectant
uw certain ordre dans la couleur
des wagons “. (Exercice avec unc
fiche de fravail que |'enfant devra
d’abord “lire”, )

EMF septembre 1979 (pour des éléves de moyenne section)
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Annexe 3

Dans ce troisieme exemple apparaissent clairement les entremélements des contenus et le tissage
complexe réalisé par les enseignants (a partir d’un album sur une chenille, un travail sur la Lune et
le Soleil est mené), Ces aspects professionnels sont discutés dans les propositions pour la
formation.

Exploitation du théme de
la *pefite chenille qui faisait des trous”

Au 1¢ trimestre

4
SOous [- THEME $ croissanclc de
la chenille

I i relié au theme

- 3 - - sur Noel

la chenille nait natssance de elle a faim, elle \ T

au lever du jour la cheville mange des fruits
i R

Theme de lalune Theme sur
et du soleil les fruits

J\'4

elle wman
une feuille
theme sur
I'automne

I .| La lune <t le soleil L
5! apesheda de mariswmeiins

. lan imdividualis Representation

langage individualisé b g“ ion

« soleil ew péate
& wodeler

« réalisation de sokeils

avec cerveaux, batons,

blocs logiques

Adivités manuelles

Observation du soleil Poésies
et delo June . indre ume surface
o Apprentissage BN

« dehors prees - o choisir la couleur
« @ trovers les wuages f: lf::’f“' e jaume parmi 3 autres

TGS o Bechut dauires
« découvertes dus phases S
de la lune

puis
Representation
graphique

sur papier, carlons
pour en faire des
mebiles pour decorer
t chsse

coquillages, pates
o dechiquetaqe de papier
« llage de differentes
rigidites

Education esthétique
« présentation de cartes
postales de Magritte
« Turmer, Van Gogh.

Diapositives
concermant
« le jour

Documentations

Activités _percephves

o le toucker - recommaitre la
Forme du soleil, de la lune par
le toucher les yeux fermés

voir ficke
bibliogrephique._

o la wuit

EE septembre 1987
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Annexe 4

Dans ce quatrieme exemple, une proposition « Autour d’un arbre » présente une
domination d’activités de création artistique : la sortie dans la forét ne sera essentiellement
prétexte a dessiner des arbres sous différentes formes.

AUTOUR D'UN ARBRE

section
des

par Nadine Locqueneux, Institutrice - grands

[_ONECTIFS \ : ——}

Connaissance de I'environnement :

— Observer, décrire, représenter un arbre de la cour.

- Aborder la notion de vie végétale.

- Constituer et utiliser un documentation variée sur I’arbre : catalogues de jardinage, magazines,

livres spécialisés, reproductions de tableaux... '

- Utiliser différentes hniq de repré

- Solliciter I'imagination par I'apport d'images, le conte, la création de comptines..., favoriser la
L:prbslontnﬁon des « lmggos ».

EE mars 1984

Amélie | fR Mathieu
«Mon arbre rose, je Iai fait avec des taches et des «Mon arbre bleu, je I’ai fait seulement avec des lignes ;
points qui se touchent ». des lignes debout, couchées et des lignes qui entourent ».
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L’arbre-chaussures peut marcher a ’endroit ou a I’en-
vers !

EE mars 1984 (exemple 4)
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Annexe 5

Les extraits de ’EMF présentent une proposition cloisonnée sur les lentilles dans laquelle
des activités de découverte sont présentes, suivis par moments aux enjeux scientifiques et
technologiques forts.

DECOUVRIR LE MONDE

779 Les lentilles optiques 7
MS-GS LE MONDE DE LA MATIERE. Les loupes, les lentilles optiques et ’
les prismes. Petite initiation aux lois simples de I'optique.
L~ > .

T =3

INFORMATIONS

Ce mois-ci nous proposons une série d‘activités trés motivantes pour les enfants, qui, si
elles peuvent se prolonger pendant plusieurs semaines, les améneront a comprendre
certaines lois simples de l'optique : altérations diverses de /'image d’'un objet regardé a
travers différentes lentilles concaves ou convexes (creuses ou bombées), ou non
altération de cette image si la lentille a ses deux faces paralléles, comme les vitres de
nos fenétres. Et peut-étre aurons-nous l'occasion de mettre en évidence la loi faisant
converger les rayons du Soleil traversant une loupe, avec la formation d'un foyer
capable de faire braler du papier ! (toutes précautions prises bien entendu). Mais ce qui
émerveillera le plus nos petits éléves sera de pouvoir obtenir a volonté des petits « arcs-
en-ciel » grace a des prismes de verre : car la lumiére solaire leur réservera cette belle
surprise de révéler les couleurs chatoyantes qui la composent, invisibles en temps
normal.

Photo C.

Photo D.

EMF avril 1995 (exemple 5)
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Annexe 6

Bernadette Aubry, comme Colette Dalle, deux formatrices en Ecole Normale puis IUFM,
rédigent dans les années 1980/1990 des fiches respectivement en biologie et en

technologie. Dans cet exemple, les activités, liées a la MDL, présentent souvent
des indexations disciplinaires.

Les petits élevages (1) :
un élevage d’escargots

Objectifs
« Favoriser la socialisation de I'enfant.
« Accroitre sa capacité d’observation.

« Lui faire approcher globalement le concept de vie.

Un élevage en pelite section
m Pourquoi

« Satistaire les besoins affectifs de 'enfant

Les Mammiféres ont un comportement proche de I'homme,
un pelage doux & caresser. Peluches et héros de dessins ani-
més s'en inspirent. Les enfants en feront des confidents.
Néanmoins, les mafres veilleront & I'hygiéne réciproque et
s'informeront de la présence d'enfants allergiques: choix
des animauy, lieu, acces...

« Favoriser la socialisation dans les actions entreprises
L'animal appartient @ tous les éléves ; les soins quotidiens
sont donnés en collaboration avec les autres. Ceci permet
une meilleure adaptation au groupe.

« Développer la curiosité

En créant un environnement qui questionne, 'enfant, méme
petit, éprouve du plaisir & résoudre des problémes. Nais-
sance, croissance, capacité de domestication et comporte-
ment spécifique de I'animal suscitent élonnement et ques-
fions.

« Accroifre la capacité d’observation

Observer n'est pas décrire mais percevoir les ressemblan-
ces, remarquer les différences, émettre des jugements,
poser des questions, s'étonner. Par le choix de situations pri-
vilégiées, I'adulte favorise une réelle observation scientifi-
que.

+ Approcher globalement le concept de vie

En soignant, en regardant les animaux, I'enfant prend cons-
cience peu @ peu du monde extérieur et de son moi. L'ani-
mal nait, croit, se nourrt, respire, se reproduit, se déplace,
réagit aux sfimulations extérieures, vieillit et meurt,

Par I'observation quotidienne, I'éléve associera peu @ peu
ces caractéres @ celui de vivant de fagon naturelle, intui-
five, progmothue. Une approche globale est done néces-
saire et I'étude restrictive d'une seule fonction est &viter.

39 | EE. N° 1 SEPTEMBRE 1987

» Faire naitre le respect de la vie

L'attendrissement de I'enfant devant I'animal; la prise de
conscience de sa vulnérabilité, de sa dépendance vis--vis
du milieu dans lequel il vit; le contact; la vigilance de
I'adulte aux mauvais traitements donnés avec ou sans inten-
tions les transformeront en une prise de conscience de res-
pect de la vie.

¢ Permefire la communication

Par 'expression orale : 'enfant parle & I'animal, raconte aux
autres ce qu'il a vy, interroge, apprend et utilise les mots-clés
apportés par 'adulte.

« Favoriser la structuration du temps et de I'espace

Par la découverte progressive du cycle de la vie, des
rythmes d'activités de I'animal, de I'iréversibilité de sa crois-
sance. Par les jeux d'imitation du déplacement de I'animal
permettant d'ébaucher I'espace vital de celui-ci (I'oiseau
dans ['air, 'escargot sur le sol...).

B Comment

* Mofivation et situation de départ

Plgsieurs possibilités qui permettent @ I'enfant d'avoir un
vécu:

— une visite & la ferme.

— Une sortie dans la nature.

- L'apport d'un enfant.

— Une surprise apportée par la maitresse.

- Un cadeau des correspondants...

* L'exploitation du vécu

— Par des observations spontanées et provoquées par
I'adulte.

— Par les premiéres ébauches d'expériences.

* Accés a la représentation

— Par 'oral notamment les mots-clés apporiés par la mai-

fresse mais aussi I'apport documentaire (méme en petite

section) : photographies, posters, images...

EVEIL SCIENTIFIQUE

its élevages (1) :

EE septembre 1987 (exemple 6)
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Annexe 7

Dans cet exemple proposé par une formatrice d’école maternelle, un travail sur des objets
du monde scientifique, les cometes, évolue dans deux directions : la premiere présente des
activités dont la scientificité est grande, la seconde des activités a visée artistique.

ILETAIT U

EE avril 2001 (exemple 7)
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