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D’une fagon générale, et quelle que soit la grandeur considérée, trois types d’activités sont
a envisager 3 cet effet :

— des comparaisons conduisant a des classements (constitution de classes d’objets ayant méme
longueur, ou méme masse, etc.) et a des rangements (réalisation de séries ordonnées). Ces
comparaisons, qui peuvent étre antérieures 4 I'utilisation d’instruments de mesure seront, selon
les situations et/ou la grandeur concernée, directes (superposition de baguettes, par exemple, pour
les longueurs ), ou indirectes, (recours a un intermédiaire : réglette graduée pour les longueurs
ou allongement d’un ressort pour les masses, par exemple).

— la désignation de différentes mesures de cette grandeur (c’est-a-dire I’expression des résultats de
ces mesures). A partir des classements et rangements précédents, les éléves sont conduits a défi-
nir un “’étalon” (unité d’abord choisie arbitrairement, puis unité du systéme légal), et, ainsi,

a faire correspondre un nombre a chacune des différentes classes d’objets constituées. Les acti-
vités de codage et de décodage, a propos de multiples situations variées, familiarisent alors pro-
gressivement les éléves avec I’utilisation et la structure du systéme légal de mesure relatif 4 la
grandeur considérée.

— ”I’addition” de grandeurs. 11 s’agit d’activités opératoires consistant, par exemple, a mettre
bout a bout des réglettes, ce qui conduit a définir une nouvelle longueur dont la désignation
est la somme des nombres exprimant respectivement la longueur de chacune des réglettes. De
méme on peut regrouper des objets sur le plateau d’une balance, juxtaposer des surfaces, acco-
ler des volumes ou transvaser les contenus de plusieurs récipients dans un seul, etc.

L’ordre dans lequel sont présentés les trois points ci-dessus, a travailler pour chaque grandeur
étudiée, ne définit pas strictement une progression pédagogique : les activités correspondant i cha-
cun d’eux, ainsi que les connaissances qu’elles visent & promouvoir, s’appuient et s’enrichissent
mutuellement. Elles doivent permettre une premiére prise de conscience de la notion de grandeurs
mesurables, celles pour lesquelles on sait définir sur les objets une opération induisant une addi-
tion sur les nombres qui expriment leur mesure. (Les grandeurs pour lesquelles on ne sait pas dé-
finir une telle opération sont des grandeurs “’repérables” ; exemple : les températures.).

Au cycle élémentaire, on a classé et rangé des objets selon la longueur ou la masse. Le pas-
sage a la désignation n’a été que partiel et les activités ’d’addition’ sont restées limitées.

Au cycle moyen, on introduit des grandeurs nouvelles (durées, angles, aires, volumes) ; les
désignations s’enrichissent par la pratique des nouvelles unités correspondantes et par ’'usage des
nombres décimaux, ce qui permet d’effectuer de multiples calculs.

Les situations de mesure constituent I’'un des moyens d’introduire les nombres décimaux
au cycle moyen (cf. par: 3-1-1-2-) : passage de 2m S5dm 3 cm &2 m 53 cm puis 4 2,53 m, la
place de la virgule correspondant a I’unité choisie. On souhaite parvenir 4 donner une significa-
tion globale a 2,53 (du genre : “'un peu plus de deux et demi’’), de telle fagon que 2,53 m? ait
une signification aussi accessible que 2,53 m, bien que ni le 5, ni le 3 ne correspondent a une
unité du systéme légal des mesures de volume.





















